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Resumen

Esta investigacion tuvo como propésito indagar los procesos de institucionalizacion y el
estado de situacion del campo académico de la educacidon en la Universidad de la
Republica. Se focaliza primordialmente en los dos espacios institucionales que desarrollan
investigacion en la disciplina: la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
(FHCE) y la Facultad de Ciencias Sociales (FCS). El primero, como aquel donde
especificamente se forman investigadores en educacién, y el segundo, donde algunos
investigadores desarrollan lineas de investigacion vinculadas con la educacion. La
produccién de conocimiento en educacién para Uruguay constituye un asunto complejo de
abordaje, dada la diferencia de perspectivas en su construccion teérica que surgen en la
arquitectura de los grupos de investigacion, las instituciones de referencia y los procesos de
legitimacion por los que estos grupos han transitado. En consecuencia, se configura un
campo sobre el que existen escasas aproximaciones sistematicas, tanto del trabajo
intelectual que se desarrolla en él como de las variables que influyen en las relaciones intra
e interinstitucionales. En un momento histérico del pais donde la investigacién educativa
forma parte relevante del debate sobre la implementacion de politicas educativas y la
profesionalizacion docente, indagar en el campo académico de la educaciéon, como campo
diferenciado del campo pedagogico, puede aportar a una mayor comprension de ambos y la
generacion de estrategias especificas de accion.

/
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Con esta finalidad se realiza un estudio de tipo descriptivo explicativo que involucra el
andlisis del discurso de veinte docentes de reconocida trayectoria institucional como
investigadores, asi como el analisis documental de sus curriculum vitae. Las categorias
tedricas se construyen con una perspectiva relacionista, y el discurso es visualizado como
un sistema de accion entre multiples fuerzas que producen tensiones entre los intelectuales
que confrontan por mayor 0 menor autonomia discursiva, de hegemonia y estatus en el
campo. La informacion relevada da cuenta de la experiencia individual y colectiva de los
actores y configura la base de los aportes fundamentales de este trabajo que pone en
evidencia las distintas perspectivas sobre el campo académico de la educacion y su
abordaje. Las diferencias se constatan en las motivaciones, las circunstancias
favorecedoras u obstaculizadoras de las trayectorias de los investigadores desde los
equipos e instituciones que integran, y a su vez en los temas y lineas de investigaciéon que
desarrollan. Por otra parte, se buscd conocer las concepciones que se tienen sobre la
produccidén de conocimiento desde una perspectiva tanto teérica -epistemologica e historica-
como practica. Los hallazgos del trabajo muestran el alto nivel de heterogeneidad del
discurso de quienes ocupan los lugares mas destacados en el campo académico de la
educacién en la Universidad, los que se traducen en clivajes, rupturas y algunas timidas
articulaciones que advierten la configuracion de un campo débil y heteronomo. Se identifican
finalmente algunos contenidos del discurso que brindan elementos para el disefio de
politicas de educacion superior en el sentido de favorecer procesos de investigacion que
contribuyan al acercamiento de los responsables de la produccion de conocimiento en
educacién en Uruguay, y fortalezcan este campo.

Palabras clave: campo académico; investigacion educativa.
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Abstract

This research aimed at surveying the institutionalization processes and the situation of the
academic field of education in the “Universidad de la Republica”. It is mainly focused on two
institutional areas developing research in the subject: the School of Humanities and Sciences
of Education (FHCE, by its Spanish acronym) and the School of Social Sciences (FCS, by its
Spanish acronym). The former, as the one where researchers in education are specifically
educated and the latter, where some researchers develop lines of research related to
education. The production of knowledge in education for Uruguay is an issue whose
approach is complex, given the different perspectives in its theoretical development, arising
from the architecture of research groups, the reference institutions and the legitimation
processes undergone by these groups. Therefore, there is defined a field about which there
are scarce systematic approaches, both from the intellectual labor developed in it and from
the variables influencing in the intra and interinstitutional relationships. In a historic moment
of the country where educational research is an important part of the debate about the
implementation of educational policies and teacher professionalization, to survey in the
academic field of education, as a field differentiated from the pedagogical field, may
contribute with a better understanding between both and the generation of specific action
strategies.

With this purpose, a descriptive-explanatory study is carried out, involving the analysis of the
discourse of twenty teachers with recognized institutional background as researchers, as well
as the documentary analysis of their curricula vitae. Theoretical categories are built with a
relationist perspective, and the discourse is seen as an action system between multiple
strengths that cause tensions between intellectuals who confront for the purposes of a higher
or lesser discursive autonomy, supremacy and status in the field. The information gathered
shows the individual and collective experience of actors and makes up the basis of essential
contributions to this thesis that evidences the different perspectives about the academic field
of education and their approach. The differences are verified in motivations, the
circumstances favoring or hindering the careers of researchers from the teams and
institutions of which they are a part, and also, in the subjects and lines of research they
develop. On the other hand, we intended to know the existing concepts about the production
of knowledge from a perspective both theoretical —epistemological and historical- and
practical. The findings of the thesis show the high level of heterogeneity of discourse of those
who hold the most outstanding positions in the academic field of education at the University,
which turn into cleavages, breakages and some timid articulations that show the
configuration of a weak and heteronomous field. Some contents of the discourse are finally
identified, which provide elements for the design of higher education policies in the sense of
favoring research processes contributing to bring those responsible for the production of
education knowledge in Uruguay closer, and strengthening this field.

Key words: academic field; educational research.
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1. Introduccion: el tema de investigacion, la justificacion de su abordaje y los
objetivos propuestos

Este trabajo de tesis se realiza en el marco del Plan de estudios de la Maestria en
Ensefianza Universitaria del Area Social y la Comision Sectorial de Ensefianza de la
Universidad de la Republica (CSE - Udelar). Se inscribe en la linea propuesta por éste sobre

politicas de ensefianza superior y se focaliza en la profesiébn académica.

En este primer capitulo de caracter introductorio se delimita el tema de investigacion con la
finalidad de explicitar las preguntas y los objetivos que se propone alcanzar el trabajo. El
capitulo siguiente alude al marco metodoloégico, que muestra el proceso propuesto de

/

relevamiento de informacion, pero a su vez, las decisiones metodolégicas de dicho proceso
y los recaudos que debieron explicitarse. Luego los antecedentes referidos a trabajos de
investigacion -especialmente de Latinoamérica- muestran los diferentes momentos que
atraviesan los paises en relacion al andlisis del campo académico de la educacion, pero

ademas se observan los matices que tiene cada pais sobre el estudio de este campo. Se

dos.cse.udelar.edu.uy

reconoce una produccion de mayor intensidad en los Ultimos afios. En el capitulo siguiente
se presenta el marco conceptual e histérico, explicitando las opciones teéricas desde las
que se ubica el investigador para relevar y analizar la informacién, donde prevalece la
perspectiva socioldgica. La informacién recabada es exhaustiva, y se contdé con una alta
predisposicién de los protagonistas -los referentes académicos- a colaborar tanto en las
entrevistas realizadas como en el aporte de documentacion —en este caso su curriculum
vitae- La presentacion de los resultados y andlisis constituye el capitulo de mayor densidad
de informaciéon ya que se debi6 establecer un equilibrio entre aquella recabada y su
agrupaciéon en las categorias que originalmente se conformaron para el disefio del
instrumento de relevamiento de informacion. Finalmente la discusidbn muestra los aspectos
mas relevantes que surgen al momento de sintetizar los principales aportes del trabajo
realizado. En la el capitulo sobre consideraciones finales, se busca plantear elementos que
habiliten y contribuyan a continuar la discusién sobre el tema de interés de este trabajo.

La exploracion del campo académico de la educacién -sus dimensiones y las dinamicas que
se desarrollan en él- tiene sentido al proveer informacion para el diseno de politicas de
formacion de investigadores y poner a disposicidon - desde el discurso de sus agentes- una
aproximacion de su estado actual, como resultado de relaciones sociales propias que se dan
en los procesos de institucionalizacién. La institucionalizacion se expresa en los saberes, los

agentes y las instituciones que se integran a procesos de diferenciacion y delimitacién a
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partir de su autorregulacién, mayor autonomia y legitimidad del trabajo intelectual que le es
propio.

No existen antecedentes de trabajos -para el caso de Uruguay- que releven y sistematicen
informacién a partir del discurso de los agentes del campo académico de la educacién en
relacion a: las concepciones sobre este campo, los antecedentes que tuvieron influencia en
su constitucion, el estado de situacioén actual, las trayectorias de sus investigadores y la
organizacion de los grupos que investigan en educacion.

Desde el punto de vista de la profesionalizacion se han procesado cambios en el medio

académico influenciados por la apertura de universidades privadas con carreras vinculadas

/

a las ciencias de la educacion, y la creacién de posgrados -tanto en el ambito publico como
el privado- que promueven una mayor especializacién y generan algunos limites difusos en
los campos profesionales. Lo caracteristico de la profesion académica, “... es que ella se
estructura en términos de una interrelacion peculiar entre mercado académico y comunidad

académica” (Brunner, 1983: 172). La profesién académica se inscribe en supuestos que la

dos.cse.udelar.edu.uy

definen como un sistema por prestigio otorgado por la Academia, que influye en el mercado
académico y desde la cual los procesos de vacancia y de ocupacion de vacantes también
estan regulados por las posiciones entre académicos o entre universidades. Este prestigio
es consecuencia de la actividad académica desarrollada, es decir la produccion de
conocimiento cientifico. La medicion del prestigio considera la institucion en la que se ha
formado el investigador, el tipo de carrera profesional y experiencia profesional que lo
involucra, sus distinciones académicas, el juicio de pares, su produccidén cientifica y los

medios en los que ha publicado.

En los ultimos 30 anos se ha incrementado la sistematizacion de informacion sobre datos de
educacion y produccién de conocimiento en Latinoamérica. Los marcos referenciales
histéricos dan cuenta de los procesos por los que las universidades transitaron, como
consecuencia de las nuevas relaciones que establecieron con la sociedad y las politicas
educativas (Brunner, 1993; Landinelli, 2008). En este sentido “la agenda de politicas
publicas de educacién superior respondié a las tendencias globales que enfatizaron la
descentralizacion, los incentivos a la productividad, el énfasis en la autonomia y la
regulacion a distancia a través de las politicas de evaluacion de la calidad” (Palamidessi &
Galarza, 2006: 75). A este hecho se suman las posibilidades de una mayor interaccion entre
las instituciones que investigan en educacion -tanto en el nivel nacional como internacional-
y las nuevas modalidades de produccion de saber. La existencia de otras formas

organizativas como los campus virtuales, las universidades corporativas, las alianzas entre
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universidades y empresas, organizaciones sociales “...son experiencias que disuelven los
bordes de las instituciones, ya sea por el desacople del tiempo y el espacio en la prestacion
del servicio, ya sea por la preeminencia de la red o la interacciéon entre instituciones como
eje de tal prestacibn, mas que de la institucion individual” (Vacarezza, 2006: 46),
complejizando aun mas la posibilidad de hacer foco en lo institucional. En el caso de
Latinoamérica, este fendbmeno de caracter expansivo se ha producido con mayor fuerza a
partir de la apertura democratica y desde las universidades, los 6rganos del Estado
responsables de la planificacibn y evaluacion de la educacion, organizaciones no
gubernamentales, centros de investigacion de organismos internacionales y consultoras,
entre otras configuraciones. En estos arreglos institucionales se integran grupos de

/

académicos, docentes expertos en investigacion y evaluacién, o profesionales que

investigan, con distintos objetivos.

La produccion de conocimiento en educacion para Uruguay constituye un espacio complejo
de abordaje, dada la diferencia de perspectivas en su construccidn tedrica que surgen en la

arquitectura de los grupos de investigacion, las instituciones de referencia y los procesos de

dos.cse.udelar.edu.uy

legitimacion por los que estos grupos han transitado. En consecuencia, se configura un
campo sobre el que existen escasas aproximaciones sistematicas, tanto del trabajo
intelectual que se desarrolla en él como de las variables que influyen en las relaciones intra
e interinstitucionales. Los arreglos estructurales y dinamicas de funcionamiento de las
instituciones -cétedras, institutos, centros de investigacion, think tanks u otros- y sus
agentes, configuran un eje de andlisis potente y poco explorado para el caso de Uruguay. La
institucionalizacién del campo se expresa en la delimitacion de las practicas especificas que
circulan en él, los dispositivos de regulacién y sancion que se han dispuesto sobre estas

practicas y los mecanismos para su legitimacion.

La investigacion educativa (IE) tiene potencialmente la posibilidad de desarrollarse en gran
medida en Uruguay, como lo han hecho algunos paises de Latinoamérica, como el caso de
México, y asi transitar caminos en los que se visualicen distintos niveles de promocion de
esta actividad, como ha sucedido en Argentina o Chile. En algunas oportunidades, sus
orientaciones -muchas veces de caracter prescriptivo- aparecen como una marca de origen
rechazada por distintos actores del campo, que inmoviliza y no propende a la generacion de
un discurso que aporte informacion de caracter cientifico. Discurso cuyos objetivos de
investigacion se focalicen en temas de lo educativo, donde se acuda a las disciplinas de las
ciencias sociales y no sociales, para contar con marcos teoricos y disefios metodoldgicos

adecuados a las requerimientos de las investigaciones propuestas.
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La necesidad de investigar en educacion y discutir los resultados en una comunidad
académica que deconstruya y construya es imprescindible en este momento historico.
Desde diferentes espacios institucionales publicos del Sistema Nacional de Educacion
Publica (SNEP) se entiende que el docente debe cumplir las funciones de investigacion. Por
ejemplo, la Administracién Nacional de Educacion Publica (ANEP) se ha propuesto para este
quinquenio (2015-2019) -a través del Consejo de Formacién en Educacion (CFE)- plantear
este tema como linea de politica educativa en términos de “desarrollar la investigacion
educativa en forma integrada a las funciones de ensefanza y extension” (ANEP, 2015: 251).
El cFE entiende que “...una formacion de nivel universitario requiere del desarrollo de la

investigacion especialmente en los aspectos referidos al &mbito educativo, a la didactica y a

/

la pedagogia” (ANEP, 2015: 257). Para ello la herramienta sera la creacién de un Programa
de Apoyo al Desarrollo de la Investigacion en Educacion que promovera lineas de
investigacion en forma articulada con otras instituciones como la Agencia Nacional de
Investigacion e Innovacion (ANl la Universidad de la Republica (Udelar) y la Universidad
Tecnol6gica (UTEC). Es decir que la IE aparece en un lugar relevante del discurso publico

sobre la mejora de la educacion.

dos.cse.udelar.edu.uy

Para desarrollar las politicas expuestas se hace necesario valorar las actividades que
implican un proceso de investigacion en sus diferentes fases, los requisitos de una sélida
formacion tedrica y metodologica, los tiempos materiales -de mayor o menor intensidad,
segun la fase en que se esté del proceso de investigacion- la necesaria vinculacion de los
docentes con otros investigadores a partir de su integracion a redes académicas, la

presentacion y difusion de resultados en diferentes ambitos y soportes, entre otros aspectos.

Desde la Udelar, considerar los procesos de institucionalizacion implica recurrir
someramente a describir desde una perspectiva historica los espacios donde naturalmente
se ha investigado en educacién. Si bien la perspectiva historica atraviesa este trabajo de
investigacion, ésta tiene el sentido de brindar el encuadre para la comprensiéon de la
situacion del campo en el presente. La Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion (FHCE) y la Facultad de Ciencias Sociales (FCS) son los espacios universitarios
que tuvieron un rol especifico en la conformacién del campo académico de la educacion
(Sanz, 2009). Merece la atencion ademas, la vinculacién de estas facultades con centros

privados de investigacion especialmente en la época de la dictadura.

Desde la creacion de la FHCE en 1945, aparecen algunos indicios que marcan la orientacion

hacia lo educativo. Entre los cometidos de su creacién se encuentran el de “instituir cursillos
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especializados que abarquen cuestiones cientificas, histéricas, artisticas, filoséficas y

pedagogicas™

. En este sentido, Islas (1995) destaca en relacion al Memorandum de los
planes de estudio de 19757 la orientacién expresa desde la fundacién de la facultad en 1945
sobre “la necesidad de realizar estudios sistematicos e investigacion en pedagogia”,
considerando que “la pedagogia...con sus diversas ramas, constituye también un grupo de
ciencias cuya investigacion profunda debe realizarse, logicamente en la Facultad de

Ciencias como fin propio de esta Institucién™.

En 1976 se disefian los planes de estudio de las licenciaturas, que incluyen cursos de

pedagogia, que se implementan desde 1978 en coincidencia con la creacion de la

/

Licenciatura en Ciencias de la Educacion. La profesora Emy Feij6 de Ballesteros tuvo a
cargo la direccion del Departamento de Ciencias de la Educacion a partir de ese momento y
hasta 1984. Este Departamento tuvo las “preocupaciones metodoldgicas expresadas en el
Primer Simposio Universitario sobre metodologia de la Ensefianza Superior” (Islas, 1995)
entre las cuales figuraba la tarea de “procurar el perfeccionamiento y capacitacion del

docente universitario en el area de la metodologia educativa, pero sin dejar de puntualizar

dos.cse.udelar.edu.uy

que las diversas técnicas didacticas no son mas que las herramientas auxiliares que

gra

permiten que el docente cumpla plenamente su labor™. Este discurso obedece a un

requerimiento de caracter funcional, mas que sobre la produccion de conocimiento o

investigacion.

A partir de 1991 Ciencias de la Educacion debi6 reformular sus planes de estudio
“...orientdndose a la formacion de investigadores en tema educativos, equiparando los
requisitos de ingreso y la duracién de los estudios al de las otras licenciaturas” (Aldrighi,
1995: 154). Su directora Marta Demarchi® (en el periodo 1985-2000) promovié el debate en
relacion a la construccion del campo de la educacion en distintos ambitos.

Mientras se daba el proceso mencionado, la sociologia de la educacién ocup6é un lugar

hegemoénico del discurso sobre educacion en el pais. La Comision Econémica para América

' Ley de creacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias. Registro Nacional de Leyes y Decretos 1945, Montevideo,
Imprenta Nacional, 2% ed. 1950, pp. 942-943

2 Universidad de la Republica. Direccion General de Planeamiento Universitario. (1975) Memorandum sobre los problemas de
la Facultad de Humanidades y Ciencias y sus posibles soluciones. Montevideo: Division de Publicaciones y Ediciones de la
Universidad de la Republica

® Fundamentacion del Dr Martin Echegoyen en 1938 presentado por el Poder Ejecutivo para la creacion de la Facultad de
Humanidades y Ciencias, en Memorandum sobre los problemas de la Facultad de Humanidades y Ciencias

* Archivo FHCE, Legajo 346, Circular 120/76 Expedente 3863/76 Plan. Montevideo junio 18 de 1974

® Fue Profesora titular de Ciencias de la Educacion en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educaciéon en la
Universidad de la Republica. Responsable de la Linea de Investigacion: “Politicas educativas”. Coordinadora de la Licenciatura
en Ciencias de la Educacion en el periodo 1985-2000. Directora del Departamento de Historia y Filosofia de la Educacion
desde su creacion en 1991 hasta el afio 2000. Presidente de la Comision Sectorial de Ensefianza de la Universidad de la
Republica, desde 1998 al 2000. Representante de la Universidad de la Republica en el Nucleo Educacién para la Integracion
de la Asociacion de Universidades Grupo Montevideo hasta 2002. En el desempefio de estas funciones represent6 a la
Universidad de la Republica en varias comisiones, asesoramientos, congresos y otros eventos académicos, promovidos por
Universidades y Organismos Internacionales (UNESCO, OEI, AUGM).
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Latina (CEPAL) ofici6 como marco para el desarrollo de esta influencia y el caracter de los
estudios que se realizaron en la época. El Area de Ciencias de la Educacion, creada en
ocasion de la implementacion del Plan 1991, “fue constituida con un perfil caracterizado
como un conjunto de aportes aplicados de diversas disciplinas humanisticas y sociales
(historia, filosofia, sociologia, economia y psicologia),... preponderantemente vinculandose

a la tradicién de la formacién docente™

. Sin embargo paulatinamente se ha perfilado al
desarrollo de investigacion, ensefianza y extension, o de “produccion de conocimiento,
entendida como funcionamiento en la cual la actividad en las tres modalidades del ternario

son articuladas por el trabajo intelectual y académico—cientifico”™”.

En el afio 2009 el Area de Ciencias de la Educacion se transforma en el Instituto de

/

Educacion. En la propuesta de reestructura se fundamenta que el énfasis de la articulacién
de las tres funciones universitarias “... esta puesto en aquellos campos de produccion de
conocimiento propios o especificos a la tradicién conceptual y de indagacioén educativa (los
fundamentos de la educacion, sus procesos constitutivos, lo pedagégico, lo didactico, lo

curricular, la planificacion, etc.), lo que significa un cambio al actual modelo.” Se nutre de su

dos.cse.udelar.edu.uy

insercion en el conocimiento humanistico y social ampliamente considerado. Esta estructura

gra

pone el centro en la produccion de conocimiento y “...se busca favorecer la investigacion

basica y tedrica, aplicada, descriptiva y hermenéutica™

. También se promueve la
investigacion situada en la discusion y aportes a la resolucion de los problemas de la
educacién en el pais. Ademas se tiene en cuenta la inclusibn de los encuentros
interdisciplinarios y de afectacion teorica desde los campos de conocimiento especificos de

la tradicibn educativa.

Por otro lado, la FCS tiene sus origenes en la creacion del Instituto de Ciencias Sociales en
la Facultad de Derecho en el afio 1958, impulsado por lIsaac Gannon con una
intencionalidad muy definida, especificamente para la investigacion y con figuras como Aldo
Solari, Renzo Pi y German Westein. En los afos 60 se incorporan soci6logos formados en el

113

exterior, “...y la sociologia académica da un paso importante para institucionalizarse y
profesionalizarse con la reestructuracion del Instituto de Ciencias Sociales realizada entre
los afios 1968-1969” (De Sierra, 2007: 348). Los trabajos de investigacion realizados en el
periodo 1969-1973 estuvieron signados por exigencias teoricas y metodologicas

“...consolidando la idea de que la ciencia social debia manejar informacién empirica y no
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s6lo consideraciones tetricas” (De Sierra, 2007: 350). Este autor enfatiza en la idea que

® Propuesta de creacion del Instituto de Educacion a partir del Area de Ciencias de la Educacion actual (Expe. 121130-001461-
08). Comision Directiva del Area de Ciencias de la Educacion.

” Ibidem

® Res. 22 del 26 de agosto de 2009 (Exp. 121130-001461)
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esta impronta fundacional perdurd a pesar de la ruptura y desarticulaciéon del proceso de
institucionalizacion que se da con el golpe de Estado. Varios nucleos lograron -a través de
su participacién o vinculacién con distintos Centros- contar con financiamiento externo
durante esos anos, reafirmando los vinculos con las redes en el exterior, cuestion que
refuerza en el futuro los procesos de institucionalizacién e internacionalizacién. Esos
Centros tuvieron un rol preponderante en el periodo porque preservaron y desarrollaron
investigacion. Tal fue el caso del Centro de Informaciones y Estudios del Uruguay (CIESU) y
el Centro Interdisciplinario de Estudios sobre el Desarrollo (CIEDUR), que se afilian al Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO) en 1975 y 1978 respectivamente; o el
Centro de Investigacion y Experimentacion Pedagodgica (CIEP) -que se redinamiza a partir de

/

su afiliaciébn a CLACSO en 1982-. Finalmente en el periodo de 1987-1990 se crea la FCS.

Ademas de los centros privados mencionados, desde el nivel terciario universitario se crea
en el afio 1980 el Instituto de Educacion de la ORT, como una Unidad de investigacion que
gestiona posgrados para la formacién de docentes y asesora en temas como: cambio e

innovacion institucional, desarrollo curricular, pedagogia del nivel superior y direccion de

dos.cse.udelar.edu.uy

centros educativos. Posteriormente en el afio 1984 se autoriza el funcionamiento de la
Universidad Catdlica del Uruguay “Damaso Antonio Larrafiaga” (UCUDAL) y se reconocen Sus
planes de estudios. Dicha institucion cont6 en un principio, con posgrados sobre gestion de

las instituciones que desarrollaron IE desde este marco.

Las politicas universitarias centrales de la Udelar de los afios 90 respondieron a procesos de
renovacion de los cuadros de técnicos, que implicaron la creacion de nuevos espacios de
apoyo a investigadores. Tal fue el caso de la creacion de la Comision Sectorial de
Investigacion Cientifica (csIC) en 1990 y la Comision Sectorial de Ensefianza (CSE) en 1994,
La csiC presenta cuatro caracteristicas en su origen: oficiar como estructura central de
apoyo a la investigacion, disponer de presupuesto propio, estar integrada por representantes
de las distintas areas de conocimiento y de los tres érdenes universitarios y contar con una
Unidad Académica integrada por docentes adscritos a este organismo universitario (Bianco
& Shutz, 2014). La CSE es el organismo central de cogobierno universitario que tiene a su
cargo la coordinacion, estimulo y desarrollo de la actividad de ensefianza en la Udelar. Fue
creada por el Consejo Directivo Central en 1993 y comienza a funcionar en 1994. Cuenta
con equipos de investigadores y profesionales para la realizacion de estudios y
relevamientos diagnosticos de la situacion de la ensefanza universitaria, a los efectos de
orientar su actividad con la mayor eficacia y eficiencia. En el mismo afo se crea el Fondo
Profesor Clemente Estable (FCE) de Investigacion Cientifica y Tecnolégica con el objeto de
"contribuir a la prosecucidon de proyectos de investigacion cientifica de excelencia,
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calificados como prioritarios para el pais y que eventualmente pudieran carecer de fuente de
financiacion especifica o que ésta pudiera haber cesado por cualquier razon" (Bértola, 2005:
45). Posteriormente en 1996 se crea el Fondo Nacional de Investigadores (FNI) para
estimular la dedicacién a la investigacion cientifica, tecnolégica y cultural en todas las areas
del conocimiento. Este fue el principal antecedente del Sistema Nacional de Investigadores
(SNI) que comienza a funcionar en 1999 que tiene como finalidad categorizar y financiar a los

investigadores en el territorio nacional.

Por otra parte, en el afio 2001, se crea la Comisiébn Académica de Posgrado (CAP), en
acuerdo con la Ordenanza de carreras de Posgrado aprobada por el Consejo Directivo

Central de la Udelar. Tiene como cometido la orientacion de la actividad de posgrados en la

/

Udelar en el fomento de la formacion de profesionales de este nivel.

La ANl se crea en 2007 y uno de sus instrumentos es el SNI que tiene por “... objetivo
fortalecer, expandir y consolidar la comunidad cientifica nacional, acompafiado de la tarea

de categorizar y evaluar periédicamente a todos los investigadores, estableciendo un

dos.cse.udelar.edu.uy

sistema de incentivos econémicos...”

gra

La reestructuraciéon de los espacios institucionales de acompafiamiento y de produccién de
conocimiento se produjo en un momento complejo en el que se procesaba la expansion de
la matricula universitaria®. En los escenarios de masificacion y como consecuencia del
crecimiento de la matricula, la relacion del par investigacién docencia como funciones a ser
desarrolladas por los profesores universitarios, genero algunas tensiones en los agentes del
campo entre las que podrian observarse consecuencias en el prestigio académico que se
les otorga y los modos de investigar (Behares, 2011). Es por ello que la profesion académica
requiere ser considerada desde el campo educativo.

En esta investigacién se considerara al campo educativo como aquel que contiene otros
dos: el campo intelectual de la educacién y el campo pedagogico. El campo intelectual de la
educacion “es el escenario de luchas de grupos intelectuales que pugnan por el control de
los procesos y las orientaciones dominantes en la generacion de discurso especializado en
educaciéon” (Palamidessi, 2007: 33) que se materializa en la produccion académica y de
investigacion propia de este espacio. El campo pedagogico “... esta estructurado por los

contextos institucionales orientados a la reproduccion del discurso de las practicas
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® De acuerdo a datos del VIl Censo de estudiantes universitarios de grado, para el afio 1974 el total de estudiantes de la Udelar
era de 26.220, en 1999 de 68.420 y en 2012 de 109.563.
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por las divisiones internas y la forma en que las demarcaciones son sancionadas o

institucionalizadas en territorios especificos.

En este escenario se ha definido como punto de partida para el desarrollo de esta
investigacion la inexistencia de estudios sobre IE en Uruguay que profundicen en las
dimensiones propias del campo académico de la educacion, y por lo tanto de los modos y

formas en que se investiga en él.

Este trabajo abordaréa los espacios de produccion de conocimiento en educacion en el nivel

universitario publico de la Udelar. Para ello se centrara en las facultades que han producido

/

histéricamente mas en educacion como la FHCE y la FCS. Los investigadores que integran la
muestra tedrica reunen caracteristicas que los hacen investigadores del campo objeto de
estudio de esta tesis, segun el reconocimiento de sus pares académicos entre otras
variables que se consideraran en el marco metodoldgico. En este sentido, también se han
integrado dos profesionales, uno de la Facultad de Psicologia (PSICO) y otro de la Facultad

de Informacién y Comunicacién (FIC).

dos.cse.udelar.edu.uy

gra

No se contemplé los espacios de produccion de la ANEP o de instituciones privadas
universitarias. Esta delimitacién se justifica porque se entiende pertinente aportar a las
politicas de formacién de investigadores en el ambito de la Udelar reconociendo que integra
el SNEP, y que las transformaciones generadas en ella, podran tener influencia en las

acciones que impliquen articulaciones con el sistema en su conjunto.

Este trabajo busca responder las siguientes preguntas: ;como esta configurado el campo
académico de educacién hoy en algunos ambitos de la Udelar como la FHCE y la FCS?, ¢ cual
es la perspectiva de los investigadores acerca de los procesos de institucionalizacion de la
investigacion educativa?, ¢;cuales son las dindmicas institucionales que definen el campo
académico de educacion? y scual es el vinculo del investigador en educacion con la

produccién de saber?

El objetivo general que se plantea es explorar y describir -a través de los discursos de
docentes que investigan en educacién de cuatro facultades de la Udelar: FHCE, FCS, PSICO y

FIC- los procesos de institucionalizacion y estado de situacién del campo académico de la
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Los objetivos especificos que orientan el trabajo son los siguientes: i) conocer a través de
los discursos de los investigadores del campo de la educacion, sus motivaciones y las
circunstancias favorecedoras u obstaculizadoras de sus trayectorias en las instituciones de
las que forman parte; ii) mapear desde una perspectiva histérica —a partir de los documentos
disponibles- los nucleos de temas que definen las lineas de investigacién desarrolladas, en
las trayectorias académicas de los investigadores consultados; iii) describir las concepciones
que tienen los investigadores sobre la produccion de conocimiento tanto desde una
perspectiva teodrica -epistemolobgica e histérica- como practica, y las caracteristicas de los

grupos de referencia que integran.

/

Para alcanzar los objetivos propuestos, se relevo informacion a partir de la aplicacion de
técnicas como la entrevista semiestructurada a veinte referentes claves y el analisis de
documentos relevados, en este caso los curriculum vitae de los entrevistados. El analisis

considero la perspectiva cualitativa.

.cse.udelar.edu.uy
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2. Marco Metodolégico

21 Universo y unidad de analisis

Se trata de una investigacion cuyo abordaje es de tipo descriptivo explicativo. Este trabajo
considera como universo a los docentes investigadores en educacion, que se definiran méas
adelante. La muestra tedrica se circunscribe a investigadores de algunos servicios de la
Udelar, dejando afuera aquellos espacios de la ANEP, de las universidades privadas o
instituciones publicas no estatales como el INEEd en los cuales se tiene evidencia que se
realiza investigacidbn educativa, pero su inclusion excede este trabajo. Se relevara
informacién de cuatro departamentos del Instituto de Educacién de la FHCE (Politica,

/

pedagogia y sociedad; Ensefianza y aprendizaje; Historia y filosofia de la educacion;
Estudios en docencia) y tres departamentos de la FCS (Sociologia, Ciencia politica y
Economia) por ser éstos los Servicios que -de acuerdo a los antecedentes de trabajos
realizados por Sanz (2009)- revisten la mayor produccién académica en educacion en los
ultimos 20 afios. Sin embargo, también se consideraron otros dos Servicios: la Facultad de

dos.cse.udelar.edu.uy

Informacion y Comunicacion (FIC) y la Facultad de Psicologia (PSICO), ya que por la forma en
que se definen los referentes clave en este trabajo, estas instituciones cuentan con
investigadores en educacion de larga trayectoria y reconocidos por sus pares. En relaciéon a
la FHCE, se relevé informacion proveniente de nueve investigadores adscriptos a los
departamentos mencionados y en el caso de la FCS también se cont6 con un total de nueve.
Para la PSICO y la FIC se optd por obtener informacion de un investigador de cada servicio.

La unidad de analisis es el investigador, aquel que es reconocido por sus pares como
investigador en educacion, tiene una participacion activa en el campo académico de la
educacion -es decir publica resultados de sus trabajos- y es conferencista o ponente en
eventos sobre educacion. Todos los entrevistados tienen mas de quince anos de vinculacion
con la Udelar, con excepcion de dos de ellos que hace diez anos que estan vinculados
formalmente a ella, aunque mantuvieron una relaciébn previa con la institucibn como
colaboradores honorarios. Todos los investigadores tienen mas de diez afos dedicandose a
la investigacién y especificamente con trabajos en educacién, con excepcidbn de una
investigadora —que si bien investiga hace mas de diez afios solamente ha realizado trabajos
de IE hace siete anos- Para la eleccion de los informantes no se consider6 la formacion
previa —tanto de grado como de posgrado- pero si el grado académico que revisten en la
Udelar. Se conformo la lista de posibles entrevistados con aquellos docentes grado 5y 4 de
los departamentos mencionados Para saturar la muestra teérica se agregd los docentes de

menor grado académico. Se tuvo el recaudo de contar con al menos dos investigadores por
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departamento para el caso de FHCE y FCS. En este ltimo servicio se obtuvo dos entrevistas

por departamento con excepcién de Economia en el que sbélo se accedié a entrevistar a un

investigador. Debe tenerse en cuenta que si se hubiera requerido aumentar el numero de

informantes, para el caso de la FCS restaria entrevistar a dos investigadores que realizaron

estudios puntuales en educacién en el pasado y actualmente no se dedican a este campo

de investigacion; y en el caso de la FHCE se deberian realizar entrevistas a docentes con

menor grado académico que tres. Por lo tanto se considera haber completado la saturacion

de informacién con la muestra teérica integrada por veinte entrevistados. En el cuadro 1 se

presenta a los informantes distribuidos por servicio, grado académico, formacién de grado y

posgrado asi como los correspondientes cddigos utilizados para mantener el anonimato de

la fuente.

Cuadro 1: Distribucion de informantes clave por servicio y datos de base

Codigo
Servicio Grado Grado Posgrado Caodigo entrevista | presentacion
resultados
4 (g4) | Lic. en Educacion (LE) Doctorado (D) HP1g4LE_D HP1
3 (g3) | Lic. en Sociologia (LS) Doctorado (D) HP8g3LS_D HP8
5 (g5) | Lic. en Lingtiistica (LL) Maestria (M) HE2g5LL_M HE2
Facultad de 3 (g3) | Maestro-Lic. en Educacién MLE) Especializacion (E) HE7g3MLE_E HE7
Humanidades y
Ciencias de la 3 (g3) | Lic. en educacion (LE) Maestria (M) HH6g3LE_M HH6
Educacion - - .
(H) 4 (g4) | Lic. en Filosofia (LF) Doctorado (D) HH11g4LF_D HH11
3 (g3) | Lic. en Educacion, Maestro (LE;M) | Diploma (E) HH19g3LEM_E HH19
Lic. Psicologia; Lic. en Educacion; .
3(93) | Maestro (LPs.LEM) Maestria (M) HD18g4LPsSLEM_M HD18
3 (g3) | Lic. en Linguistica, Maestro (LL,M) | Maestria (M) HD4g3LLM_M HD4
Facultad de . . .
Psicologia (P) 4 (g4) | Lic. en Sociologia(LS) Doctorado (D) PPE5g4LS_D PPEES5
Facultad de
Informacion y 5 (g5) | Comunicador Doctorado (D) IC14g5C_D IC14
Comunicacién (IC)
Lic. en Sociologia (LS); Prof. de
5 (g5) Sociologia (Prof.) Doctorado(D) SS15g5LSProf_D SS15
4 (g4) | Licenciado en Sociologia (LS) Doctorado(D) SS13g4LS_D SS13
4 (g4) | Lic. en Sociologia (LS) Doctorado(D) SS12g4LS_D SS12
3 (g3) | Licenciado en Sociologia (LS) Maestria (M) SS16g3LS_M SS16
Facultad de -
Ciencias Sociales | 5 (g5) | Socidlogo (S) Doctorado (D) 8§520g5S_D 8520
(S)
Lic. en ciencia politica (LP), Dr. en
4 (g4) Derecho (A) Doctorado (D) SP9g4LPA D SP9
5 (g5) | Prof. de Historia (Prof.) Maestria (M) SP10g5Prof_M SP10
4 (g4) | Prof. de Historia (Prof.) Doctorado (D) SP3g4Prof_D SP3
4 (g4) | Economista (Ec.) Doctorado (D) SS17g4Ec_D SS17
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2.2 Relevamiento de informacion

Para el relevamiento de informacion se aplic6 dos técnicas, por un lado una entrevista
semiestructurada a los referentes claves y por otro, el andlisis de documentos, en este caso
los curriculum vitae de cada uno de ellos. Para el disefio de la pauta de entrevista se
consider¢ las dimensiones y categorias que se presentan en el cuadro 2. Se accede a la
definicion conceptual de cada una de ellas en el Anexo |.

Cuadro 2: Dimensiones y categorias base para la pauta de entrevista

1. Trayectorias de los investigadores

1.1 Motivaciones del docente para investigar en educacion
1.2 Caracteristicas personales del docente que influyeron/influyen en el desarrollo de la funcion de
> investigacion en educacion
- 1.3 Formacion de grado y/o posgrado u otras
=) 1.4 Circunstancias de la vida personal del docente que ofician como favorecedores del desarrollo de la funcién
5 de investigacion y por lo tanto de su trayectoria
= 1.5 Acontecimientos (académicas, politicos, institucionales, coyunturales) externos al docente que
(e podrian haber influido en el desarrollo de su trayectoria como investigador en educacion.
_.8 1.6 Acontecimientos o circunstancias externas al docente (a nivel institucional) y que se vinculan
S directamente a la funcién de investigacion y que efectivamente influyeron en su trayectoria
1) 1.7 Hitos
,‘3 1.8 Circunstancias de la vida personal - profesional del docente que oficiaron como obstaculizadoras de su
o trayectoria como investigador en educacion
e 1.9 Acontecimientos (politicos, institucionales) externos al docente que influyeron negativamente en el
;,-é desarrollo de su trayectoria como investigador en educacion
= 1.10 Formacion académicas del docente
1.1 Vinculo del tema de la tesis de posgrado con la educacion
1.12 Areas de actuacion académica
1.13 Actuacion profesional
1.14 Produccion cientifica académica
1.15 Insercién académica del docente en la institucion de referencia
1.16 Vinculacién del docente con grupos de investigacion en la institucion de referencia
117 El trabajo del docente con o desde proyectos de investigacion
1.18 Los lineas/temas sobre los cuales trabaj6/trabaja actualmente

2. Concepciones del docente sobre la investigacion educativa

21 Conceptualizacion de la investigacion educativa

2.2 Delimitacién del campo

2.3 Sujetos que contribuyen a la conformacién del campo

2.4 Antecedentes/Tradiciones

25 Formas en que se produce el conocimiento

2.6 Influencia de otros campos

2.7 Dinamicas de la produccién de conocimiento en educaciéon
2.8 Tensiones

2.9 Perspectivas

3. Proceso historico de la investigacion educativa en la institucién de referencia

3.1 Situacion historica de la Investigacion educativa en Uruguay

3.2 Situacién presente de la investigacion educativa en Uruguay

3.3 Fases -definidas por el docente- de la investigacion educativa en la institucion de referencia
3.4 El desarrollo del campo en la institucion de referencia

3.5 Los problemas de desarrollo del campo en la institucion de referencia

4. El grupo de investigacion que integra el investigador en la institucion de referencia
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41 Constitucion de la linea de investigacion del/los grupo que integra el docente
4.2 Integracién del grupo desde su origen y proceso
4.3 Definicion de agenda de investigacion
4.4 Metas de la linea de investigacion en el marco del grupo
4.5 Indicios de consolidacion del Grupo
4.6 Articulaciones intrainstitucionales
g 4.7 Articulaciones interinstitucionales (redes)
- 4.8 Financiamiento
NG 4.9 Tipo de productos intermedios o finales del trabajo del grupo
= 4.10 Otros grupos de investigacion que integra el investigador
C]
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411 Limitantes econémicas y financieras para el desarrollo de lineas de investigacién en educacion en el
Grupo

4.12 Limitantes de infraestructura para el desarrollo de lineas de investigacion en educacion en el Grupo

413 Otras limitantes

5. Produccion de conocimiento y toma de decisiones en educacion

5.1 Conceptualizacion relacion entre la produccién de conocimiento y la toma de decisiones en
educacion

5.2 Percepcion sobre el vinculo entre produccion de conocimiento en educacion y toma de decisiones desde
el grupol/institucion de referencia

5.3 Principales dificultades que encuentra el Grupo para el establecimiento de la relacion entre
produccion de conocimiento y toma de decisiones

5.4 Principales facilitadores del vinculo entre toma de decisiones y produccion de conocimiento

6. Formacion de los investigadores en educacion

6.1 Ambito en el que se forman los investigadores en educacién
6.2 Descripcion de los requerimientos para la formacion de investigadores en educacion
6.3 Problemas en la formacién de los investigadores

7. Otros espacios de investigacion fuera del grupo de referencia del docente

/

71 Percepcion acerca del tipo de reconocimiento que tiene el espacio de investigacion educativa en la
institucion de referencia del docente

7.2 Percepcion sobre el trabajo que realizan otros docentes investigadores o grupos donde se realiza IE, en la
Udelar

7.3 Percepcion sobre el trabajo que realizan otros investigadores o grupos donde se realiza investigacion

educativa, fuera del ambito de la Udelar

.cse.udelar.edu.uy

La entrevista semiestructurada se aplicé en el periodo correspondiente entre la segunda

grados

mitad del afio 2013 y la primera mitad del afio 2014. La pauta de entrevista puede verse en
el Anexo Il. Cada entrevista fue grabada y transcripta, y oscil6 entre 45 y 60 minutos. Se

acordo con los entrevistados mantener el anonimato de la fuente.

Para llevar adelante el analisis de documentos, se considerd el curriculum vitae de cada
investigador, actualizado a junio de 2015 publicado por el SNI de la ANIl. Se obtuvo el CVuy
de catorce de los veinte entrevistados. Los seis entrevistados restantes aportaron su
curriculum vitae actualizado y presentado a la Udelar en el formato que se solicita en el
grado académico en el que se encuentran al momento de la realizacion de la entrevista.

La informacion recabada en el curriculum vitae permitié obtener informacidén de cada uno de
los entrevistados, y especificamente en las siguientes dimensiones: la formacién académica,
las instituciones en las que se desempend como investigador, las lineas de investigacion en
las que particip6é y con qué colegas de entre los que integran la muestra teérica compartié
las lineas anteriores. Se consideraron todas estas dimensiones desde una perspectiva
historica, es decir teniendo en cuenta el momento de actuacion. Se realiz6 entonces el

analisis de documentos. La pauta se presenta en el cuadro 3 a la que se le agregd la
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realizados en el ambito de la Universidad de la Republica

Cuadro 3: Sintesis de la formacion del investigador y lineas de investigacion educativa o trabajos

Caodigo del
entrevistado
afio Tipo Institucion Area de conocimiento
(grado/posgrado)
Formacion
académica
Institucion Tipo de Periodo Nombre de la Etiqueta que Investigador de entre los
funcién linea de describe la linea que integran la muestra
universitaria investigacién o | de investigacién o | con el que comparte linea
trabajo de trabajo de de investigacion
investigacion investigacion
realizado

/

2.3 Presentacion de datos y analisis de la informacion relevada

La entrevista se codificd segun las categorias del cuadro 2 con el uso del software
MAXQDA10. Se abordoé la informacién a partir de la técnica de analisis de contenidos como se
muestra en la figura 1
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o0 Figura 1: Captura de pantalla de anélisis de contenidos de discurso segun sistema de cddigos definidos por las
g categorias de andlisis
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Fuente: elaboracién propia a partir de la informacidn obtenida en las entrevistas realizadas

R
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Posteriormente se recuperé los segmentos por categoria de analisis como se muestra en el

cuadro 4
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Cuadro 4: Segmentos recuperados del analisis de las entrevistas con uso de MAXQDA10

Documento: Sociales\SS15g5LSProf_D

Peso: 0

Posicion: 97 - 97

Caédigo: 4.2-G_Integracion grupo\4.2.1 G_Estructura del grupo

Yo te diria que en este pais casi todo esta definido asi, amigo, enemigo, aquellas categorias politolégicas, amigo-enemigo,
afin-no afin.

Documento: Humanidades\HP1g4LE_D_

Peso: 0

Posicion: 27 -27

Caodigo: 4.2-G_Integracion grupo\4.2.2 G_Integrantes

un proyecto de iniciacion a la investigacion, el ir generando digamos cierto lugar en el cual ir pensando algunas cosas, y
paulatinamente si un dialogo con algunos compaferos, este, basicamente de aqui del Instituto, con los cuales empezamos a
recorrer ese camino juntos, ese es el primer grupo que yo identificaria

Documento: Humanidades\HP1g4LE_D_
Peso: 0
~ Posicion: 27 -27
Codigo: 4.2-G_Integracion grupo\4.2.2 G_Integrantes

Con jovenes docentes del propio Instituto que ingresamos mas o menos en momentos mas 0 menos cercanos en el tiempo
como docentes aqui, y que desarrollamos y llevamos adelante algunos proyectos de investigacion en conjunto que se
articulaban sobre este eje, la relacién ente educacion y pobreza

Fuente: elaboracién propia a partir de la informacién recabada en las entrevistas realizadas

.cse.udelar.edu.uy

Para la presentacion de datos se debi6 sintetizar las siete dimensiones originales en cuatro,

dado que se considerd que varias categorias eras complementarias. Las dimensiones que

grados

se presentaron y que se analizaron son las siguientes: i) trayectorias de los docentes que
realizan investigacidbn educativa, ii) concepciones y antecedentes de la investigacion
educativa, iii) consideraciones sobre el campo académico de la educacion en la actualidad, y
iv) el grupo de investigacién en la institucion de referencia.

Ademas se construy6é un mapa de red con la informacion de las lineas de investigacion que
comparten los veinte entrevistados. Para ello se extrajo la informacioén brindada en el Ccvuy
del SNI en los apartados “Lineas de investigacion” y “Proyectos” (Anexo lll) ya que en estos

items aparecen los nombres de los integrantes de los equipos.

2.4 Recaudos metodoldgicos

Los datos relevados provienen del entrevistado y de su curriculum vitae; en este sentido, el
analisis de contenidos del discurso puede distar de las acciones efectivamente realizadas
por éste. La vigilancia epistemolégica esta dada por las posibilidades de confrontacién de
las diversas practicas discursivas. En relacién a la interaccion de la entrevistadora con el

sujeto entrevistado, no se ocupa una posicion de poder, lo que se entiende no ofici6 como
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tecnologia y el habitat”, y “Ciencias sociales y artistica” facilitd la predisposicion al didlogo de
algunos informantes como el caso de los investigadores de la FCS.

Al tratarse el nivel de implicancia en el trabajo llevado a cabo se puede decir que si bien la
entrevistadora es egresada de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién y por lo tanto hay
un vinculo preexistente con los entrevistados del Instituto de Educacién de la FHCE, no
trabaja en ese Instituto desde hace mas de 5 afos, cuando tuvo una vinculaciobn como
colaboradora honoraria en un proyecto de planificacién educativa.

En ultimo término, la entrevistadora ha tenido interés desde hace varios afios por el campo

/

académico de la educacién, y ha realizado algunos estudios exploratorios cuyos resultados
contribuyeron a un mayor acercamiento y comprension de este campo'®. Se entiende que

este acercamiento previo contribuye a la acumulacién de conocimiento en éste.

.cse.udelar.edu.uy

grados

1956 realizo la monografia final de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién con el titulo “Tendencias de la produccién de
conocimiento en Uruguay desde la investigacion educativa 1997-2007”. Los resultados fueron publicados en la Revista T+,
Revista del Centro de Informacién y Documentacion de la ANEP en el afio 2008. Posteriormente se integré un equipo con José
Maria Di Trano y Adelina Dominguez con los que se trabajé a partir de un Proyecto de Apoyo a la Investigaciéon Estudiantil
(PAIE) financiado por CSIC en la actualizacion de la base de informacion relativa a las investigaciones educativas publicadas
en Uruguay para el periodo 2007-2009. En ultimo término, se publicoé junto a Enrique Martinez Larrechea y a Adriana
Chiancone el capitulo “Del sistema educativo tradicional a la sociedad del conocimiento: educacién, saber especializado y
politica en Uruguay” en el afio 2012 en “Investigaciones educativas y politica en América Latina” publicacion coordinada por
Jorge Gorostiaga, Mariano Palamidessi y Claudio Suasnabar y editado por NOVEDUC.
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3. Antecedentes

3.1 El campo académico de la educacion y algunas de sus dimensiones

La produccién de conocimiento sobre la IE ha sido objeto de estudio de académicos
provenientes del ambito universitario o ministerial, quienes han publicado con mayor
intensidad en los ultimos diez afios. Se observa una intencionalidad por conocer el estado
de situacion de la IE que propende a la conformacion de equipos de investigadores -entre
los que se destacan México y Argentina al tratarse de Latinoamérica- que comienzan a
generar conocimiento acumulado en las distintas categorias que integran este campo

académico, y especialmente desde la perspectiva histérica. Para el caso de Uruguay los

/

antecedentes son escasos y poco sistematicos.

Recientemente se publicaron algunos trabajos que presentan un esquema general de la
trayectoria histérica de la IE en Latinoamérica. Estos contemplan distintas lineas de
indagacion y tienen por finalidad ofrecer un panorama general del estado de situacion del

dos.cse.udelar.edu.uy

campo. Gorostiaga, Palamidessi & Suasnabar (2012) presentan resultados de un estudio de

gra

caracter histérico comparado referido a algunas dimensiones de la IE y la politica educativa
en paises como México, Brasil, Argentina, Chile, Uruguay y Paraguay. El eje de analisis esta
dado por los vinculos que cada pais ha establecido en los ultimos 20 anos, entre las
actividades especializadas de produccion de conocimiento y el gobierno de la educacion. En
esa publicacion se constata el esfuerzo por considerar las sistematizaciones realizadas en

los paises sobre el tema.

Por otra parte Gutiérrez Serrano (2012) coordina varios trabajos de investigadores que
abordan la relacién entre la IE, la politica y la formacién de investigadores. En estos articulos
se presentan las caracteristicas socio historicas que han influido en la conformacion del
campo en distintos paises, sus tendencias actuales y los desafios futuros. Los autores
indagan en los agentes, las instituciones y sus dindmicas, asi como el papel de éstas en el
proceso de conformacién del campo. En relacion a la formacion de los investigadores, se
encontr6 algunos estudios que analizan propuestas de grado y posgrado. Este trabajo
muestra los diversos niveles de acercamiento a un campo de reciente conformacion en la
mayoria de los paises, con distintos niveles de profundizacion en tematicas que contribuyen

a su comprension.

[%p]
o)
o
1
[q]
Q
e
=)
o
@)
(2
©
)
ge;
g
T
S
&
o
2
c
-
1
(qv]
=
b=
&
o
2
c
-
Q]
N
=
&
C
o
[9p]
(=
L

En primer término se buscé como antecedentes las publicaciones que refieren al estado de

s

~i0n en
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de tipo exploratorio y descriptivo- que generalmente no forman parte de una linea de
investigacion institucional o responden a una politica general de actualizacion de
informacion. México representa la excepcion ya que, con el impulso del Consejo Mexicano
de Investigacion Educativa (COMIE), se publica un informe sobre los estados de conocimiento
en distintos temas sobre la educacion en ese pais, por década y desde 1980. El COMIE es
una asociacion civil que integra a 439 investigadores de la educacion reconocidos por su
trayectoria en el medio''. Estos investigadores agrupados segin tematicas de su afinidad
elaboran informes que analizan distintas dimensiones del quehacer investigativo en periodos
de 10 anos. En este sentido, se publicaron los trabajos: “La investigacion educativa en los

ochenta, perspectivas para los noventa” en el ano 1993, que se centra en el andlisis de la

/

década de los afios 80 y “La investigacion Educativa en México 1992-2002” publicado en
2003 que se focaliza en la situacidén de la IE en los afios noventa. En febrero de 2013 se
celebr6 un convenio entre el COMIE y la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) para la coedicion de dieciocho volumenes
sobre estados del conocimiento en diecisiete areas de la investigacion educativa en México.

Los resultados de estos trabajos se presentaron en el Xl Congreso Nacional de

dos.cse.udelar.edu.uy

investigacion educativa organizado por el COMIE y la Universidad de Guanajuato en 2013.

En Argentina se realiz6 el Relevamiento Nacional de Investigaciones Educativas (RNIE) que
analizé informacion proveniente de una base de datos de investigaciones educativas.
Investigaciones desarrolladas durante el periodo comprendido entre los afios 1995 y 2001,
por investigadores de Formacién docente. El relevamiento de estas investigaciones estuvo a
cargo del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de dicho pais. Se encontrd otros
estudios de caracter ensayistico que se centran en la perspectiva histérica, focalizandose en
distintos momentos, como es el caso de los trabajos de Southwell (2003), Suasnabar (2004)
y Suasnébar & Palamidessi (2006).

En relacién a los estudios o investigaciones que profundizan en el andlisis de dimensiones
que definen el campo, algunos trabajos se focalizan en un pais y profundizan alguna de las
perspectivas mencionadas arriba. Tal es el caso de aquéllos que analizan la relacién entre
IEy politica, sea ésta politica de Estado (Suasnabar, 2004) o politica educativa (Galarza,
2007) en Argentina; o México (Gutiérrez & Ramirez 2012), Brasil (Bittar, Bittar & Morosini,
2012), Chile (Tellez, 2012) y Paraguay (Elias, 2012).

"Entre los requisitos de admision al COMIE, se encuentran los siguientes: i. ser investigador en activo en el area educativa; ii.
tener una antigliedad minima de tres afios como investigador en el area educativa, iii. tener un posgrado, o su equivalente en
produccion demostrada, y a juicio de la Comision, iv. tener productos de investigacion educativa publicados, de los cuales al
menos dos deberan ser articulos de investigacion en revistas de prestigio o capitulos de libro o un libro (como autor o coautor)
publicado (o aceptado para publicacién) en una editorial que garantice un arbitraje... ” COMIE, Reglamento de Admision.
Disponible en: http://www.comie.org.mx/doc/portal/comie/normatividad/reglamento_admision_2011.pdf
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Otros estudios contemplan la IE y su desarrollo histérico (Suasnabar & Palamidessi, 2012;
Palamidessi, Suasnabar, & Galarza, 2007). En este Ultimo caso con periodizaciones
definidas por objetivos particulares que buscan indagar en los procesos de

institucionalizacion, profesionalizacién o internacionalizacion.

Corvalan & Ruffinelli (2007) del Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion (CIDE)
de Chile realizaron una consultoria con el objetivo diagnosticar la situacion de la IE en ese
pais considerando el periodo comprendido entre 1995 y 2007. No se dispone de trabajos

posteriores que actualicen la informacion'?.

/

En relacion a estos enfoques -y para el caso de Uruguay- se localizaron algunos trabajos
que responden a esta forma de abordar el campo de la IE, siendo éstos de caracter
generalmente exploratorio. Tal es el caso de aquéllos en los que se presenta a la IE 'y su
marco historico de produccién (Martinez Larrechea, Chiancone, & Sanz, 2012) o que
describen la institucionalizacion del campo académico de la investigacion en educacion

superior en los paises de MERCOSUR desde un abordaje de investigacibn comparada

dos.cse.udelar.edu.uy

(Martinez Larrechea & Chiancone, 2012).

gra

Se obtuvo informacion de un numero importante de estudios, que incorporan los analisis
comparados tanto de caracter longitudinal histérico para un mismo pais -como los estudio
sobre Argentina (Suasnabar & Palamidessi, 2006; Gorostiaga, Palamidessi & Suasnabar,
2012), o estudios entre paises -como el caso de Argentina con México (Colina, 2011), o
Argentina México y Chile (Colina, 2012).

En otras investigaciones el objeto de estudio refiere a la IE en el marco de las instituciones,
sean éstas universidades publicas (Galarza, 2007), privadas (Encabo, Galarza, Palamidessi
& Torrendell, 2007), centros de investigacién privados (Suasnabar & Merodo, 2007),
fundaciones financiadas por el empresariado (Simon & Palamidessi, 2007) o thinks tanks
(Simén, 2006). Esta tematica esta muy vinculada a la necesidad de caracterizar los agentes
de estas instituciones ya sea por su integracibn a comunidades, grupos y/o redes
académicas de IE. En este sentido, algunos estudios indagan en la produccion de
conocimiento en educacion en distintas universidades argentinas y desde una perspectiva

comparada (Kupervaser, 2009), y otros refieren a la descripcion de las caracteristicas de
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Otros autores caracterizan a los investigadores en relacion al nidmero y proceso de
incorporacién al campo de estudio, como el trabajo de Colina (2011) que analiza el grupo de
los investigadores que integran el COMIE y al Sistema Nacional de Investigadores en el
periodo 2002-2010. Para Chile, Corvalan & Ruffinelli (2007), describen los perfiles de los
investigadores de los principales centros de IE, asi como el nivel de su formacién.

Aparecen trabajos donde se caracterizan los investigadores de una universidad (Beltran,
Morales & Alvarado, 2007; Silva Morales & Alvarado; 2009), o la influencia que algunas

comunidades de investigadores tienen sobre otras (Torres, 2013).

/

Algunos estudios analizan los elementos que influyen en la conformacién de la identidad del
investigador (Colina, 2007), las nociones que tienen de si mismos en relacién con el proceso
de su formacién como investigadores (Jiménez, 2009; 2012), o la influencia de los aportes
tedricos en momentos historicos especificos de un pais, como el caso de los intelectuales
argentinos en el exilio politico en México (Suasnabar, 2012).

dos.cse.udelar.edu.uy

También se han estudiado las relaciones entre investigadores -0 tedricos- y decisores -0

gra

profesionales de la educacién- (Ginsburg & Gorostiaga, 2005; Palamidessi, 2008; Corvalan,
& Ruffinelli, 2007) o las relaciones entre aquellos investigadores reconocidos

académicamente que contribuyeron a los procesos de reforma educativa (Isola, 2012).

En dltimo término, se encontraron trabajos que dan cuenta de las tematicas y tipos de
productos que emanan de los procesos de investigacion, como el andlisis de datos
sistematizados y publicados por Nazif & Rojas en 1997, que releva productos de
investigaciones educativas en Latinoamérica; el Relevamiento Nacional de Investigaciones
Educativas en Argentina (Sosa & Landau, 2003), o el Catastro Nacional de Investigaciones y
Estudios en Educacion de Chile que releva investigaciones en el periodo comprendido entre
1995 y 2007 (Corvalan & Ruffinelli, 2007).

Para Uruguay, se obtuvo algunos antecedentes que analizan la IE desde sus productos y
que abarcan distintos periodos. Se recopilaron trabajos que condensan el periodo 1920-
1989 (Rivera, 1991), 1995-2001 (Filgueira & Mancebo 2001), 1997-2007 (Sanz, 2009) y
2008-2010 (Sanz, s/f)™.
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13Traba\jo realizado en el marco de un proyecto de apoyo a la investigacion estudiantil (PAIE) financiado por CSIC cuyo
producto se encuentra publicado en: http://eva.fhuce.edu.uy/course/view.php?id=42
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Como puede observarse a lo largo de este apartado, la mayoria de los trabajos sobre la
tematica fueron publicados en los Ultimos afos, con excepcién de aquellos provenientes de

México.

Para el caso de Uruguay los antecedentes son escasos, y refieren a estudios exploratorios
generales que acercan al campo pero lo delimitan en escasa medida. Sin embargo se
encontré antecedentes de investigaciones que dan cuenta de la situacion de la investigacion
en el area de ciencias sociales. De Sierra et al (2007) analizan desde una perspectiva
comparada, los diferentes procesos de construccion de las ciencias sociales. En esta

investigacion se entrevista a antropdlogos, politdlogos y socidlogos de Argentina, Brasil,

/

Bolivia, Chile, México, Paraguay, Per(, Venezuela y Uruguay. Dicho estudio se enmarca en
la dinamica de las instituciones y el papel creciente de los intercambios internacionales
actuales. De Sierra et al (2007) analizan para las ciencias sociales, el proceso de
institucionalizacién, el papel de las instituciones internacionales, los intercambios que se
producen, asi como los efectos de la circulacion de profesores, doctorandos, y de su

profesionalizacion. También estudian el florecimiento de las editoriales, las revistas

dos.cse.udelar.edu.uy

especializadas, las relaciones entre el desarrollo de las universidades y la dinamica de las
ciencias sociales en los distintos contextos. Por otra parte, otros autores analizan las
estrategias que abordan los profesionales de ciencias sociales durante el periodo de
intervencion del Estado para dar continuidad en la produccion de conocimiento. En este
sentido y para Uruguay, Apezechea (1986) presenta y describe algunos centros privados de
investigacion y describe someramente las lineas de trabajo de cada centro. Este autor
muestra el trabajo realizado en el Centro Latinoamericano de Economia Humana (CLAEH)
creado en 1958; el CIESU y el CIEP fundados en 1973 —el Ultimo vinculado en su origen
especificamente a la investigacibn en el campo de la educaciéon- el Centro de
Investigaciones Econdémicas (CINVE) en 1975 y el CIEDUR en 1977.

3.2 Los procesos de institucionalizacion del campo de la investigacion educativa

y la dimensién histérica

Se entiende por institucionalizacion a “... los procesos por los cuales ciertas practicas se
recortan como especificas, se regularizan, sancionan y construyen su autonomia y
legitimidad” (Suasnabar & Palamidessi, 2007: 41). En este sentido, son los saberes, los
agentes vy las instituciones que se integran a procesos de diferenciacion y delimitacion. A
partir de la lectura de los trabajos que tratan sobre institucionalizacién de la IE en distintos
paises, puede observarse que todos ellos describen desde una perspectiva historica los

Maestria en Ensefanza Universitaria ) Conselod
UNIVERSIDAD ., : " Facultad onsejo de

Comision Sectorial de Ensefianza L= | oElLA REPOBLICA CD&E@E&%S’?%O”J‘ s de ‘:\\‘1,,,‘\,“_ . —] . Formacién en

Area Social y Artistica Qi vruGuar S Ciencias de la educacion [} W Educacion

T
(3o}
(7]
o)
S
1
(qv]
O
o)
\D
o
)
(a4
[qv)
)
T
T
©
S
»
)
2
=
D)
1
©
<
5=
»
)
2
=
D)
(qv]
N
c
I
C
)
(9]
c
L
c
)
=
o
O
I
N
<
O
)
o
w
|LL]

Consejo de Formacion en Educacion




Verdnica Sanz

procesos que se dieron para el reconocimiento de la especificidad de este campo. Se
encontr6 una publicacion que compila producciones académicas de corte histérico y
comparado, sobre las trayectorias de la investigacién en el marco de politicas educativas de
paises como México, Brasil, Argentina, Chile, Uruguay y Paraguay (Gorostiaga, Palamidessi
& Suasnabar, 2012). Esta iniciativa fue promovida por el Nicleo de Estudios sobre
Conocimiento y Politicas en Educacion (NICPE) de Argentina conformado por investigadores
de la Universidad de La Plata, la Universidad Nacional de San Martin y la Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO). Explican que en el afno 1896 se crea la
catedra de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad

de Buenos Aires, seguida por la conformacion de la Seccién Pedagdgica en la Universidad

/

Nacional de La Plata en el afio 1905. Mientras tanto, en Chile se crea el Centro de
Investigacion Pedagodgica (1928), en Brasil se funda el Instituto de Educacao de S&o Paulo
(1933), en México el Instituto Nacional de Psicopedagogia (1936) y en Colombia la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Colombia (1932). Estos autores
analizan la influencia de los procesos de industrializacion en los afios 40 y sus

consecuencias en las dos décadas siguientes en el desarrollo de la ciencia y tecnologia,

dos.cse.udelar.edu.uy

marco desde el cual, organismos internacionales como UNESCO y OEA generaron

lineamientos para su fortalecimiento.

En los anos 50 las orientaciones economicistas de la educacion tienen gran influencia en la
orientacion de las investigaciones o estudios sobre educacién que se dirigen a la
planificacion educativa. Se impulsa entonces, a nivel de Latinoamérica, la creacion de
carreras universitarias en educacion. El proceso de institucionalizacion de las ciencias
sociales contribuy6 a la constitucion del campo de la educacion, que conté con profesionales
que se integrarian posteriormente a los cuadros de CLACSO que fuera creado en 1967 y
organizaciones no gubernamentales que se desarrollaron durante el periodo de las
dictaduras militares en estos paises, asi como a centros de investigacion independientes
que obtuvieron recursos de fundaciones internacionales. En Colombia se crea el Fondo
Colombiano de Investigaciones Cientificas y Proyectos Especiales Francisco José de
Caldas (COLCIENCIAS) en 1968, con el objetivo de financiar y ejecutar programas de
investigacion y de innovaciones educativas, cientificas y tecnolégicas (Gorostiaga,
Palamidessi & Suasnabar, 2012: 23). Por otra parte en México, se funda el Centro de
Estudios Educativos en 1964, considerado un hito en el proceso fundacional de la
investigacion educativa en este pais. En Chile se instalan el Programa Interdisciplinario de
Investigacién Educativa en 1970 en la Universidad Catdlica, y el Centro de Investigaciones y
Desarrollo Educativo (CIDE).
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En la década de los 70, los centros de investigacion de los paises latinoamericanos fueron
desmantelados, con excepcion de México. El modelo desarrollista de las décadas anteriores
entra en crisis y en los afios 80, se produce una disminucién de los recursos econémicos en
las universidades latinoamericanas, y en consecuencia se generan escenarios de
incertidumbre y de busqueda de estrategias para resolver problemas asociados a esta crisis.
Sin embargo, estos movimientos “alteraron de manera definitiva la relacién de participacion
y de conduccién de los sectores tradicionales de la educacion superior, los que deterioraron
fuertemente la capacidad de legitimidad de los 6rganos de poder, de sus propositos y de sus
estrategias” (Didriksson; 2008: 26). Si bien no existe una coordinacion entre los sectores

gubernamental, productivo y cientifico tecnolégico, en las década de los 80 se publican

/

trabajos académicos que muestran el estado de situacidén de la IE en la region. Existe una
inclinacion por estudiar tematicas vinculadas a “... los desarrollos histéricos, analizar las
capacidades institucionales disponibles, discutir la formacién de los investigadores, su
relacion con las politicas publicas, y poner en debate los desafios del futuro” (Gorostiaga,
Palamidessi & Suasnabar, 2012: 28). A continuacibn se presentan los aportes de

investigadores para cada pais.

dos.cse.udelar.edu.uy

Para el caso de México, Gutiérrez & Ramirez (2012) explican que el proceso de
institucionalizacion de la IE en ese pais se da a partir del impulso directo de politica federal
de los anos 70, conjuntamente con el crecimiento y diversificacion del sector educativo. En
los afos 80 se crea el Sistema Nacional de Investigadores (SNI) que tiene influencia en la IE
del siglo XXI. Es asi que la evaluacion y acreditacion sustituyeron al planeamiento propio de
las politicas de modernizacion. Hasta el afio 2007 “... se podia identificar una continuidad en
planes y programas educativos, continuidad enmarcada y apoyada en las politicas del
Banco Mundial, la OCDE y el FMI” (Gutiérrez & Ramirez, 2012: 31). Sin embargo para los
afnos que le siguen, se demanda una planificacion por competencias para todo el sistema
educativo y en todos sus niveles. El SNI desempend un papel fundamental para los
investigadores, a través del Programa de Carrera Magisterial para Docentes de Educacion
Basica, el Programa para el Mejoramiento del Profesorado de Nivel Superior, o los
Programas y Proyectos de financiamiento diferenciado para la investigacion. Como
consecuencia del 2° Congreso Nacional de Investigacion Educativa realizado en 1992, se
crea el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE)'* en el afio 1993. El COMIE

1| objetivo principal de la Asociacion [COMIE] es conjuntar acciones e intereses comunes de los investigadores en el area
educativa, con el fin de fomentar la investigacion de calidad que incida en las préacticas y politicas de la investigacion educativa”
Entre las acciones mas importantes se encuentran: la organizacion de Congresos Nacionales de Investigacién Educativa
(CNIE) cada dos afos; la edicién de la Revista Mexicana de Investigacién Educativa desde 1996 (publicacion cientifica
trimestral), la revision y difusion del estado del arte de la investigacion educativa en el pais cada 10 afios, la publicacién de
libros en tematicas emergentes y sustantivas en la investigacion educativa y la realizacién de reuniones académicas de
miembros del COMIE, de manera bienal y desde 2006. En: Curriculum del COMIE. Disponible en:
http://www.comie.org.mx/doc/portal/comie/historia/curriculum comie 2013.pdf
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conjuntamente con el Centro Nacional de Evaluacibn (CENEVAL) y los Comités
Interinstitucionales de Evaluacion de la Educacién Superior (CIEES) constituyen el marco que
regula la produccion académica asi como los procesos de profesionalizacion de ese pais.
En la década de los anos 90, los investigadores son invitados a colaborar con asesorias en

el disefio e implementacién de politicas y evaluaciones.

La IE se inicia en Brasil con la creacion del Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) en 1938, el Centro Brasilefio de Investigacion y los
Centros Regionales. Estos producian conocimiento a partir de las demandas del Estado y en

tematicas vinculadas a la psicopedagogia (Bittar, Bittar, & Morosini., 2012). Esta fase -de

/

inicio de institucionalizacién- antecede a la creaciéon del primer posgrado en educacién en
1965 por la Pontificia Universidad Catdélica de Rio de Janeiro. Los Programas de posgrado
respondieron a los requerimientos del Ministerio de Educacién, a partir de los cuales se
institucionaliza la investigacion en el nivel universitario. En los afios 80 prevalecen los
estudios de caracter histérico, centrandose en temas vinculados a la escuela en el periodo

posterior a la dictadura. Algunos investigadores explican que
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gra

...en razon de la complejidad y de la expansion del Posgrado en Brasil, la politica de evaluacion
implementada por el CAPES se fue tornando cada vez mas rigurosa y, si bien se transformd en una
importante mecanismo de perfeccionamiento del sistema y de evaluacion del uso de los recursos publicos
no dejo de provocar serias distorsiones en la vida académica, generando obsesién por la cantidad cada
vez mayor de publicaciones, por la competencia por puestos académicos que impulsan la publicacion, por
la pérdida de la tradicion de elaboracion de obras maduras y de referencia y por la importancia dada a las
actividades de grado universitario entre otras (Bittar, et al., 2012: 103).

La integracidén de la IE al campo intelectual en Chile se da a principio de siglo XX con los
trabajos de Valentin Latelier y Dario Salas (Brunner & Salazar, 2009) y se visibiliza a través
de los libros publicados, ponencias en congresos y de los pedagogos experimentales. La
formacion del campo se produce desde la década de los anos 60, acompafando los
procesos de masificacion de la educacion, de planificacion social y educativa realizada
desde el Estado. Sin embargo, la IE se concentr6 en algunas universidades y en escasa
medida desde el Estado, conformandose “...una comunidad incipiente de expertos dentro de
la cual predominan estudios vinculados al aumento de la matricula y a las consecuencias de
la reforma educacional de los afios 60” (Corvan & Rufinelli, 2007: 5). En 1961 se crea la

primera Comisién de Planeamiento Integral de Educacién en el marco del Ministerio de
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Educacion, conformada por expertos externos, institucionalizandose de esta manera la
produccidn de investigacion y de estudios sistematicos en educacién (Tellez, 2012). El golpe

s

~i0n en

militar de 1973 trajo consecuencias negativas en las posibilidades de realizacion de estos
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estudios y las organizaciones no gubernamentales ofician como espacios de investigacion.
Tal fue el caso del CIDE, FLACSO y el PIIE (Programa Interdisciplinario de Investigaciones en
Educacion). Educadores, socidlogos, filosofos y trabajadores sociales, conforman la
identidad de la IE en los afios 70 y 80 dejando de lado a los economistas, que se incorporan
fuertemente a las discusiones del campo en los afios 90. “El conocimiento acumulado sobre
el desarrollo de este campo es escaso... y Io mismo sucede con el conocimiento relativo a
sus modalidades contemporaneas de organizacion, produccion, practicas de comunicacion e
impacto. De alli que al momento sea inevitable recurrir a descripciones puramente
‘impresionistas” (Brunner 1990) Se trata de un campo débilmente institucionalizado, con un

bajo numero de investigadores activos de produccion continua, escaso niumero de equipos,

/

centros e institutos y una débil estructura de redes locales e internacionales, “un campo
comunicacionalmente anarquico, donde es dificil establecer el valor relativo de los diversos
productos puestos en circulacion” (Brunner, 1990). Posteriormente Corvan & Ruffinelli
(2007) explican que se dan algunas transformaciones en el marco de un pais en democracia
como la disminucién de la produccién desde el sector no gubernamental y el aumento desde

el sector publico, especialmente desde el Ministerio de Educacién, asi como el

dos.cse.udelar.edu.uy

fortalecimiento de las universidades como espacios de desarrollo de investigacion. Desde el
ano 2000, “el campo de la investigacion educacional chilena parece estar en un momento
6ptimo para una produccién relevante y significativa”. Como consecuencia de la importancia
que ha adquirido la educacion en el ambito de las prioridades del Estado, se promueve el
desarrollo de posgrados desde las universidades y la generacion de evaluaciones y estudios
desde el Ministerio de Educacion (MINEDUC) sobre temas vinculados a la innovaciéon

educativa.

En el caso de Argentina, Suasnabar & Palamidessi (2006) presentan otra perspectiva que
integra la investigacion desde la interpretacion de la evolucion histérica del campo de
produccién de conocimiento sobre la educacidbn en ese pais. Para cumplir con este
propésito, los autores presentan de un modo panoramico las condiciones socio histéricas
que estan en la base de su emergencia, configuracion y expansién. Por otro lado,
caracterizan los agentes, instituciones y dinamicas de funcionamiento que estructuraron las
politicas en el largo plazo. La reconfiguracion del campo de produccion de conocimiento se
caracteriz6 por una serie de dinamicas estructurales propias de la década de los 80 que se
proyectaron en algunas transformaciones de la década siguiente, como la ampliacién de la
base institucional de las agencias productoras de conocimiento en la educacion, la
expansion de las carreras y la complejizacion de las funciones tecnoburocréticas, la

renovaciéon de los enfoques teéricos, la reforma de planes de las carreras en ciencias de la
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educacion y la implementacion de las reformas educativas. Uno de los trabajos relevados
tiene por objetivo “analizar el proceso de configuracion del campo pedagdgico universitario
en las décadas del sesenta y setenta [en Argentina] desde la problematica de la relacién
entre pedagogia y politica como clave analitica para comprender el rol de los intelectuales
de la educacion”. Se analiza “los posicionamientos, contenidos y practicas, que
caracterizaron las intervenciones discursivas de los distintos individuos y/o grupos...y las
diferentes formas y modalidades de intervencion intelectual que estos individuos y/o grupos
asumieron en los debates mencionados” (Suasnabar, 2004: 17). La produccion de
conocimiento en investigacion y su relacidén con las politicas en Argentina para el periodo

comprendido entre los afios 1980 a 1989, muestra un vaciamiento de las universidades, y

/

son los centros internacionales e intergubernamentales los que reldnen las condiciones de
produccidn en IE. FLACSO aparece como una de las organizaciones que se destacan en el
periodo con trabajos sobre sociologia, politica e historia de la educaciéon. El eje de los
trabajos esta en la realizacién de diagnosticos sobre el estado de situacién de la educacion
y denunciar tal situacion. En este sentido cumple una funcién politica a partir de dar

visibilidad sobre distintos temas ante la opinion publica. La educacién no es un tema

dos.cse.udelar.edu.uy

prioritario a nivel de los gobiernos al retorno a la democracia (Gvirtz, 2010). En la década de
los 90, las reformas de los sistemas educativos de Latinoamérica, en busqueda de eficacia,
eficiencia y calidad, requieren de recursos calificados que contribuyan a evaluar y gestionar
estos modelos. En la Argentina se crean distintos espacios de producciéon académica,
cientifica, técnica: universidades nacionales, espacios ampliados de investigacién en las
universidades tradicionales (como la Universidad de Buenos Aires), direcciones de
investigacion en los ministerios, centros privados y fundaciones, organismos internacionales
e intergubernamentales (IIPE-UNESCO). De esta manera se genera una mayor diversificacion
de instituciones generadoras de saber experto. Los investigadores se insertan en cargos de
gobierno de segunda y tercera linea, a los que Gvirtz (2010) denomina analistas
simbolicos'. Se produce asi, un proceso de profesionalizacién de la burocracia estatal y la
investigacion se orienta a la toma de decisiones y las demandas politicas. “Los
investigadores académicos se apegan al ethos cientifico tradicional, en parte como defensa
de su identidad corporativa y, en parte, también, como una manera de preservar en las
practicas relativamente protegidas que posibilita la investigacidbn universitaria,
frecuentemente apartada de exigencias de productividad, calidad y reconocimiento por

terceros externos a la comunidad de pares” (Brunner, 1990: 83).

®Los analistas simbolicos son aquellos “... que estarian en disposicién de producir, transportar, usar y ampliar conocimientos
para la identificacién, resolucién y arbitraje de problemas; [y que tendrian] la habilidad de manipular conocimientos para el
cumplimiento de estas funciones, sea por si mismos o mediante la identificacion de otros analistas, equipos o redes que
pueden disponer de esos conocimientos” (Brunner, & Sunkel, 1993:12)
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De acuerdo con Palamidessi (2008: 10), las universidades publicas producen el mayor
nimero de IE de entre el resto de las instituciones, siendo la Universidad de Buenos Aires la
que produce el 25% del total. En segundo lugar aparecen algunas universidades nacionales
como la del Centro de la Provincia de Buenos Aires, La Plata, Rio Cuarto, Rosario, San Luis.
Y en Gltimo término las universidades de Comahue, Cérdoba, Entre Rios y Lujan. Con
menor participacion aparecen las universidades privadas, desde los afios 1990,
especialmente la Catélica de Coérdoba, y desarrollan tematicas como “...la filosofia cristiana,
la historia educacional del sector, las didacticas...y los problemas sociopoliticos de la
educaciéon” (Palamidessi, 2008: 10). Algunas agencias publicas nacionales investigan con

mas énfasis desde los afios 90 (Ministerio de Educaciéon, Consejo Federal de Inversiones,

/

Instituto Nacional de Estadistica y Censos). Explica el autor que la investigacion y la
produccion de conocimientos sistematicos sobre educacion en Argentina se ha
incrementado y se han diversificado los destinatarios. En su trabajo se muestran las areas

de conocimiento y temas a los que se atribuye mayor atencion (Palamidessi, 2008: 14)'°.

Para el caso de Uruguay, se analiza la relacién entre produccion de conocimiento y politicas

dos.cse.udelar.edu.uy

educativas desde una perspectiva histérica considerando que “la expansién del sistema
educativo tradicional y sus instituciones...generd ideas pedagogicas, instituciones
especializadas y demandas politicas especificas” (Martinez Larrechea, Chiancone & Sanz,
2012: 176). El Estado aparece como regulador de la educacion superior y de los centros de
investigacion, como demandante de conocimiento especializado y como productor de

investigacion.

3.3 El estado de situacion de la investigacion educativa por paises

Los trabajos de “investigacion sobre la investigacion educativa” editados y publicados por el
COMIE integran la coleccion més voluminosa y exhaustiva encontrada en el relevamiento de
antecedentes de este trabajo. Compuesta por doce volumenes, “La investigacion educativa
en México 1992-2002” es una coleccién que analiza el estado de conocimiento sobre IE en
el pais, a partir de la sistematizacién de un corpus integrado por 102 publicaciones del
periodo 1993-2001 -entre articulos de revistas, otros publicaciones en revistas, capitulos de
libros, libros, cuadernos y capitulos de cuadernos, ponencias y tesis (sin publicar)-. Esta
sistematizacion tiene por finalidad “... identificar los objetos bajo estudio y sus referentes

conceptuales, las principales perspectivas tebricas-metodoldgicas, tendencias y temas

'8 politica, gobierno y administracion de los sistemas educativos; diagnosticos y estudios de las caracteristicas basicas del
sistema educativo; sociologia de la educacion, analisis y gestion de las instituciones educativas; didacticas especiales,
psicologia educacional y del aprendizaje; educacion a distancia; educacién superior; formacién profesional y desarrollo
profesional docente; educacion y trabajo; pedagogia; historia de la educacion.
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abordados, el tipo de produccidén generada, los problemas de investigacion y ausencias, asi
como su impacto y condiciones de produccion” (Weiss, 2003: 4). EI COMIE desarrolla esta
estrategia como forma de fortalecer la IE en el pais entre otros objetivos contando con 433
académicos en el proceso de elaboracion de los documentos finales. Ademas de la
recopilacién de la informacion publicada en el periodo de 1993-2001, se presenta un analisis
con categorias definidas y sus marcos de referencia, hace énfasis en las lineas de
continuidad y los cambios en el campo, asi como los conocimientos sobre los procesos
educativos que aporta la investigacion entre otros aportes'’. Ese trabajo constituye el
segundo de su tipo que presenta el estado de situacion del conocimiento sobre investigacion

educativa editado por el COMIE. Actualmente, se conformé el grupo de trabajo de

/

académicos convocados por este Consejo para analizar el periodo 2003-2012.

En Argentina también se reconocen grupos de investigadores que han desarrollado lineas
de investigacion con la finalidad de sistematizar informacion que dé cuenta del estado de la
investigacion educativa en el pais. Tal es el caso del Relevamiento Nacional de

Investigaciones Educativas (RNIE) a cargo del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

dos.cse.udelar.edu.uy

que contiene 776 investigaciones realizadas desde 1995 a 2001 -a partir de una
convocatoria voluntaria a inscribir investigaciones en la base- Se tuvo como objetivo
caracterizar a partir de categorias generales, los estudios de la base; analizar la
problematica de la incorporacion de la IE en los institutos de formacién docente y
caracterizar el campo y las modificaciones que se dieron en la ultima década, “tratando de
vislumbrar caminos para una articulacion entre investigacion y la toma de decisiones en el
sistema educativo en su conjunto” (Sosa & Landau, 2003: 5). En sus resultados los autores
afirman que el 74% del total de los trabajos pertenecen al campo disciplinar de la educacion,
mientras que el 7% proviene de la psicologia, el 3,5% de linguistica y el 2,4% de
matematica. Al considerar el marco institucional desde el cual se investigd, y para el periodo
1995-2001, aparecen las universidades nacionales en primer lugar (47%), seguidas de los
institutos de formacion docente (35%) las universidades privadas (5,3%) y los centros de
investigacion (4,9%). En relacion a los ejes teméaticos, prevalecen los estudios sobre
“docentes” (37%), “evaluacién de la calidad de la educacion” (7%) y “problematicas

educativas regionales” (6%). Los niveles educativos en los que se centran las

7 El grupo que llevo adelante la resefia de los trabajos publicados delimité los siguientes temas y numero de trabajos: i)
diagnosticos, panoramas y estados de conocimiento (22); ii) reflexiones sobre la investigacion educativa, su epistemologia y
sus métodos (23), iii) agentes de la investigacién educativa sus investigadores (11), iv) instituciones y condiciones
institucionales de la investigacion educativa (36), v) comunidades especializadas e interinstitucionales de investigacion
educativa (1); vi) comunicacion de la investigacion educativa -revistas y bancos de datos (21)- vii) usos e impactos de la
investigacion educativa en la toma de decisiones (12), viii) politicas de apoyo y de financiamiento de la investigacion educativa,
(12); (Weiss, 2003: 39). Por otra parte, el tipo de investigaciones que integro el corpus fueron del tipo de investigaciones
empiricas y/o andlisis documental (37), investigaciones empiricas y/o documentales de menor alcance (20), ensayos que
aportan al conocimiento (23), ensayos con aportes menores (15) u otros como editoriales, resefias (7).
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investigaciones son mayoritariamente en “Formacion docente”. Al analizar quiénes
investigan, los datos muestran que lo hacen los profesores en primer término (37%)
seguidos por los licenciados (33%). Entre los investigadores, el 51% ha publicado al menos
una vez y de este porcentaje solamente del 28% lo ha hecho cuatro o mas veces. Para el
caso de las investigaciones procedentes de las universidades publicas y los centros de
investigacion en un total de 90%, se han sometido a un proceso de evaluacion externa, a
diferencia de aquellas que provienen de universidades privadas que lo han hecho en un
70%. Las investigaciones realizadas en equipo alcanzan el 57% del total y solamente ocho

se hicieron a partir de la articulacién entre dos instituciones.

/

Para el caso de Chile, Corvalan & Ruffinelli (2007) realizan un estudio cuyo objetivo fue
diagnosticar la situacion de la investigacion educativa en Chile considerando el periodo
comprendido entre 1995 y 2007. Estos autores se plantearon: i) elaborar un catastro de
investigaciones finalizadas o en ejecucion, ii) detectar las teméticas o areas de conocimiento
presentes en estos trabajos, iii) describir tanto los centros como los investigadores

educativos (perfiles, niveles de capacitacion, entre otros), iv) identificar la demanda por

dos.cse.udelar.edu.uy

servicios de investigacion, y v) evaluar la pertinencia de los estudios realizados en relacion a

gra

vigencia de sus resultados y los mecanismos de difusion y publicacion utilizados. Los
autores fundamentan la necesidad de realizar este estudio, ya que desde el afio 2006
comenzé6 a operar en el pais, el Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion (FONIDE)

cofinanciado entre el MINEDUC y la Fundacién Ford.

Explican Gutiérrez & Ramirez (2012) que la relacién entre los investigadores y el Estado ha
variado en los ultimos anos, “... y supone una nueva dindmica en el campo”. En este sentido

explican que

... en la actualidad parece mas claro que/el investigador en educacién, ademés de haber entrado en la
dinamica del mercado de la educacion, tiene mayores colaboraciones como gestor y responsable de
proyectos educativos oficiales, por encargo oficial y a titulo personal, y que distintas instituciones de
educacioén superior asumen tareas que antes sélo asignaban a instituciones especificamente establecidas
para ello (Gutiérrez & Ramirez, 2012: 37/38).

La existencia de nuevas formas organizativas como los campus virtuales, las universidades

corporativas'®, alianzas entre universidades y empresas, y organizaciones sociales; “son
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'8 Son aquellas que pertenecen a conglomerados empresariales que requieren de la actualizacién permanente de su personal.
Tienen como objetivo acercar conocimientos practicos y competencias gerenciales a sus empleados, con el fin de mejorar la
competitividad de la organizacion. Algunos ejemplos de este caso son Motorola, General Electric, General Motors, Coca Cola.
[Guadilla, Carmen (2006) Complejidades de la globalizacion y la comercializacion de la educacion superior. En: Universidad e
investigacion cientifica. Convergencias y tensiones. (pp.135-168) Hebe Vessuri (Comps). Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales-CLACSO UNESCO: Buenos Aires.]

s

~i0n en

Facultad _] . Consejo de

Formacién en

de Humanidades
y Ciencias de la Educacion . . Educacion

Maestria en Ensenanza Universitaria
Comwsujn Sectorial de Ensefanza e (

DE LA REPUBLICA comisién sectorial y/
i | UGUAY de ensefianza
Area Social y Artistica WL URUGUAY

Consejo de Formacion en Educacion

Especializa




Verdnica Sanz

experiencias que disuelven los bordes de las instituciones, ya sea por el desacople del
tiempo y el espacio en la prestacion del servicio, ya sea por la preeminencia de la red o la
interaccion entre instituciones como eje de tal prestacion, mas que de la institucion
individual” (Vacarezza, 2006: 46). Por otra parte, existen nuevos proveedores y nuevas
formas de suministro de educacion superior, producto de los procesos de
internacionalizacion y globalizacion, es decir que en muchos casos se trata de ofertas
externas a los paises que las reciben. Guadilla (2006) sefala la existencia -ademas de la
educacion virtual- de sedes, franquicias, programas gemelos y articulados, convenios. Estos
nuevos formatos influyen en la educacion de grado y posgrado, asi como en la conformacion
de redes de investigacion. Para el ano 2006, Guadilla muestra -segun datos aportados por

/

Latinoamérica en la consulta realizada- que de las 54 instituciones europeas que ofertan
educacion a distancia, mayoritariamente son instituciones espanolas -Universidad Nacional
de Educaciéon a Distancia (UNED), Universidad Autébnoma de Barcelona, Universidad
Politécnica de Madrid, Universidad de Salamanca y Universidad Virtual de Barcelona-
seguidas por la Open University del Reino Unido, alcanzando a un 53% de oferta europea,

Universidades americanas (27%) y Latinoamericanas (19%).

dos.cse.udelar.edu.uy

Sanz (2009) realizé un estudio exploratorio sobre las tendencias de la produccion de
conocimiento y el estado de la investigacion educativa en Uruguay para el periodo 1997-
2007. A partir de la informacién brindada por investigadores y gestores de la educacion
publica y privada y a través de entrevistas, encontr6 que existe un conjunto de
investigaciones de calidad heterogénea, con antecedentes de trabajos de investigadores
extranjeros, con encuadres en paradigmas o0 metodologias que se desdibujan en sus
disenos. Los entrevistados aluden que las dificultades encontradas refieren al caracter
sociologico y economicista y a la inexistencia de lineas politicas globales. Es contundente la
respuesta de los entrevistados acerca de las imposibilidades que tienen los docentes para

investigar a partir de la investigacion accion en sus condiciones de trabajo.

3.4. Comunidades especializadas, redes y grupos de investigadores en educacioén

Las comunidades especializadas en IE refieren a grupos amplios, de caracter diverso y
heterogéneo que estan integrados por docentes, estudiantes, funcionarios, asesores y
especialistas. Estas comunidades tienen origen en diversos ambitos disciplinares,
institucionales o profesionales; sus integrantes se sienten convocados por un tema de
interés y producen conocimiento bajo formas de relacion académica institucionalizada o no

institucionalizada.
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Se accedio a un estudio sobre las caracteristicas de las comunidades especializadas en IE
en México, reportando mas de veinte de ellas presentes en el sitio institucional del COMIE.
“La produccién de conocimiento especializado en IE se esta desarrollando cada vez mas,
fuera de los ambitos institucionales o de los campos disciplinares especificos” (Gutiérrez,
2006: 173). En este sentido, resulta de interés abordar su estudio. Estos “agrupamientos
sociales amorfos en flujo constante” como los denomina la investigadora, tienen una alta
especializacion en tematicas especificas enriqueciéndose de la participacion de diferentes
actores. Gutiérrez analiz6 tres comunidades mexicanas especializadas en IE -de matematica
educativa, etnografia escolar y de historiografia de la educacién- en las siguientes

dimensiones: el origen de su constitucion, la organizacion y dinamica de trabajo y su

/

contribucién al crecimiento del conocimiento del campo. Los tres casos presentan diferentes
origenes: la primera comunidad se inici6 desde la participacion de sus miembros en un
taller-seminario en tanto que la segunda de ellas comenzé a organizarse con los integrantes
de un posgrado que colaboran en la realizacién de distintas ediciones de estos cursos entre
otros grupos de académicos. La ultima comunidad analizada se integrd con investigadores

que tenian por finalidad la realizacion de un estudio sobre el estado de situacion de la
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historiografia de la educacion. En todos los casos el tema de investigacion constituye el
principal elemento de identificacion de cada comunidad, seguido de la disposicién de sus
integrantes a relacionarse de manera personal y horizontal con sus colegas dentro de la
comunidad. En relacién a la organizacién de la comunidad Gutiérrez (2006) explica que las
propias actividades determinan las distintas formas de organizacion, pudiéndose distinguir
uno o dos lideres -con la funcién de dar cohesién al grupo- pero generalmente prevalece
una gran flexibilidad en la forma en que se organiza. Existe para todos los casos un foro -
expresado a través de reuniones, seminarios, coloquios, publicaciones y la web entre otros
mecanismos- alrededor del que se organiza el trabajo. El crecimiento de este tipo de
comunidades en México podria explicarse por distintos factores tales como la rapidez con
que se propicia la conformacion de equipos de investigacion, en lineas o programas
especificos frente a aquéllos que estan institucionalizados; el creciente apoyo financiero
proveniente de distintos organismos para el desarrollo de lineas en el marco de grupos o
redes de investigacion que reunan estas caracteristicas; o la promocion a cargo del COMIE,

del trabajo colaborativo entre los miembros de este campo.

También se ha investigado acerca de los niveles de intercambio que se dan en diferentes
comunidades de un pais. Tal es el estudio llevado adelante para el caso de Cuba donde se
analizan tres comunidades de produccién considerable, pertenecientes a tres regiones
geograficas diferentes de este pais. Se consider6 el nUmero de referencias bibliograficas
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que generan las comunidades y citas que las otras dos comunidades realizan de cada una
de ellas, o sea que se aplica un estudio bibliométrico. Este trabajo parte de la hipétesis que

“

existen “... bajos niveles de visibilidad en el area de la investigacion educativa” (Torres,
2013:2). El autor realiza una representacion gréfica de cada una de las redes -a partir de las
metateorias o discursos teérico metodolégicos que se definen en ellas- con los nodos y
conexiones entre las comunidades en estudio, que muestran el nivel de influencia de unas
sobre otras. Se encontrd evidencia de que “el nUmero de referencias de obras hacia su
propia comunidad es mucho mayor que las referencias de otras comunidades.” Cuando se
ajusta cada vez mas el numero de referencias a cinco o0 mas se muestra una mayor

autorreferenciacion a la comunidad propia.

/

En relacion a los grupos de investigacion educativa en Uruguay, no se encontré ninguna
investigacion como antecedente. Bianco y Sutz (2005) buscan caracterizar a grupos de
investigacion universitarios y sistematizar las actividades de estas unidades colectivas de
conocimiento, pero se trata de grupos de investigacion de las distintas areas, no

especificamente en educacion.
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gra

3.5 Identidad, formacion y trayectoria de los agentes del campo académico de la

educacion

En relacion a las trayectorias de los investigadores se encontré un estudio en el que se
analizan las nociones de investigadores educativos de dos universidades mexicanas en los
afios 2007-2008, en relacion a sus procesos de formacidn -es decir se trata de conocer sus
ideas respecto a las dinamicas de su aprendizaje y el avance cientifico-. En las entrevistas
realizadas a los informantes se da cuenta de discursos que vinculan la profesion con “...l1a
busqueda de lo que laboralmente anoran, lo que han conseguido y como se posicionan con
el trabajo cientifico” (Jiménez, 2012: 247). A las nociones de los investigadores se les
atribuye un caracter social -en tanto refieren a su contexto y comunidad especifica-, politico -
porque revelan posiciones de los investigadores en los procesos de produccion y
legitimacion- y académico -porque contribuyen a la construccion de una identidad
profesional-. Los investigadores se proponen nuevos aprendizajes en su formacion con la
finalidad de buscar nuevas formas de hacer investigacion y que su trabajo tenga efectos en
el campo de la educacion. Resulta una constante que deban realizar otras tareas que se
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suman a la de investigar, como la docencia o la tutoria, que les obligue a organizar lo

periodos de trabajo en el cumplimiento de estas actividades. Finalmente, la identidad

s

~i0n en

profesional esta marcada también por la coordinacion entre el trabajo realizado en la casa y
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fuera de ella.

Por otra parte, Colina (2011) muestra el crecimiento del campo de la IE en México para el
periodo 2002 -2010, tanto a partir del incremento en el nimero de investigadores en
educacién como de asociaciones, redes y comunidades del campo. Esta autora define al
investigador educativo como aquel que reune los siguientes requisitos: es reconocido como
tal por asociaciones relacionadas con la IE- es miembro del Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa o de la Red de Investigadores sobre Educacion Universitaria-
trabaja en instituciones o centros de investigacion y tiene una participacion activa en el
campo (publica trabajos de investigacion, participa comités editoriales, se desempefia en

/

cargos directivos, es conferencista en congresos, entre otros). Esta autora identifica a los
primeros investigadores en la década de los anos 60, y en un total de veinte que
conformaron el ndcleo impulsor de la investigacion educativa en México durante los
siguientes 15 afios con un 80% de ellos titulados en el nivel de licenciatura. En los afios 80,
alrededor de 90 investigadores publicaban, proviniendo en su mayoria, de instituciones y

centros de investigacion del distrito federal y la zona metropolitana de la ciudad de México.
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Para el afio 2010, México contaba con 712 investigadores en educacion, con un total de

gra

52,9% de mujeres y una concentracion de 50,7% de ellos ubicados en el distrito federal y la
zona metropolitana. La autora explica que en los Ultimos diez anos, el numero de
investigadores se multiplico distribuyéndose entre 83 instituciones, siendo la Universidad

Nacional Autébnoma de México (UNAM) la que se ubica en primer lugar.

En el afio 2010, se desarroll6 en Espana el viil Congreso de Indicadores de Ciencia y
Tecnologia organizado por la Red de Indicadores de Ciencia y Tecnologia (RICYT) con el
desafio de dar cuenta del complejo fenbmeno que implica el impacto de la ciencia,
tecnologia e innovacion a nivel social. En este evento se presentaron varias ponencias
sobre indicadores y trayectorias. D’Onofrio (2010) reafirma la necesidad de disenar
indicadores de trayectoria de investigadores como estrategia para contar con un
conocimiento mas detallado acerca de las caracteristicas de estos recursos humanos y sus
capacidades para producir y difundir conocimiento. Cruz, Sanz & Aya. (2006) analizan para
Espafa las “trayectorias profesionales y académicas de los investigadores insertados en el
sistema publico de investigaciéon y el impacto que sobre éstas han tenido las politicas de

formacion de investigadores”. Dicho trabajo tiene la finalidad de obtener beneficios desde el
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punto de vista analitico y normativo, y avanzar en el conocimiento sobre como los sistemas

de investigacion estructuran el proceso de insercion de los cientificos.
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Por otra parte desde el area de las ciencias sociales, Gorbea & Cubells (2009) vienen
desarrollando desde la UNAM el proyecto Humanindex que tiene como objetivo “identificar las
potencialidades del curriculum vitae como fuente de informacion para obtener indicadores
cientificos asociados a su estructura normalizada ...”. No se han encontrado aun resultados
de la implementacién de este proyecto. La literatura empirica internacional ha comenzado a
validar el curriculum vitae como una fuente de informacion valiosa para estudios sobre
ciencia y tecnologia y especificamente, en modelos sobre carreras académicas y evaluacion
de la investigacion'. D’Onofrio (2010) explica que los curriculum vitae son los Unicos
documentos que tienen un nivel importante de detalle sobre las actividades académico

profesionales del investigador, sus caracteristicas sociodemograficas, sus trayectorias

/

educativas, y algunos rasgos especificos como los patrones de colaboracién académica, la
movilidad geogréfica y/o institucional, los reconocimientos obtenidos entre otros. Ademas
pueden ser accesibles publicamente y al ser documentos histéricos pueden captar cambios
en los intereses, trayectorias y relaciones de los investigadores. También presentan algunas
limitaciones en tanto la informacion es autoreportada, influyendo ésta sobre la confiabilidad

de los datos, o al plasmarse en el formato semiestructurado puede dejar informacién
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relevante fuera de éste, o incluir informacion que no sea de interés.

Para el caso de Uruguay se encuentran los estudios de Buti (2008) sobre movilidad y
migracion de los investigadores uruguayos. En ambos trabajos se hace un mayor énfasis en
los investigadores de ciencia y tecnologia. En este sentido, es reconocido el creciente
interés a nivel mundial por sistematizar las trayectorias de los investigadores cientificos y

tecnolégicos.

3.6 Los productos de investigacion y su circulacion

El trabajo de Nazif & Rojas (1997) integra a Uruguay en su analisis. Considera 6375
resumenes analiticos de la Red Latinoamericana de Informacion y Documentacién en
Educacion (REDUC) correspondientes al periodo 1985-1996, de los cuales solamente el 10%
de éstos son efectivamente investigaciones educativas. Para el trabajo publicado, los
autores clasifican 210 fichas segun: diversidad tematica, diversidad metodologica y periodos
de concentracion temporal e institucional. Posteriormente los autores indagan en otros
aspectos que dan un panorama general de la situacion de la investigacion desde distintas
perspectivas y que dan cuenta de la evolucion de la investigacion educativa desde la década

de los 70’s, los temas emergentes de politicas y nuevos requerimientos de relacién entre

“En el afio 2007 se desarrollé en Madrid el Workshop methodological issues in using CV for research evaluationen el marco de
la 11th International Conference of the International Society for Scientometrics and Informetrics con varias ponencias sobre el

tema.
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investigaciones y procesos pedagdgicos asi como las debilidades y fortalezas de la
investigacion educativa en Latinoamérica. El analisis de los datos muestra que: entre los 52
temas que clasifican, el topico “docentes” es el mas relevante con un 9.2% del total de éstas
-contempla temas como la formacién docente, el perfil del profesor, la capacitacion, las
condiciones de vida y de trabajo- mientras que en segundo término aparecen con un 7.1%
del total las investigaciones el tema “distintas disciplinas de estudio” -ciencias de la
naturaleza, matematica y espafol-. Sin embargo para este periodo de estudio, se aprecia
una gran dispersion tematica en la region latinoamericana. Al analizar las perspectivas
metodoldgicas, los autores encuentran que las mas utilizadas son las de tipo descriptivo

(27,6%), seguidas por las documentales (19%). Constatan también, una gran dispersion en

/

las metodologias utilizadas en la region para el periodo de estudio. La IE en Latinoamérica
tiene un modo de organizacion, teméaticas, impactos y formas de financiamiento que le son
propias. En este sentido los autores aluden a “la constante preocupacién por el impacto
social y politico de los resultados, su estrecha relacion con fuentes de financiamiento
extranjeras, la escasez de recursos con los que opera, la comunicacion entre sus miembros

gracias a la intensa actividad de redes formales e informales...la existencia de centros que
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cumplen un rol fundamental en la existencia de este campo” (Nazif & Rojas, 1997: 15), como

algunas de las caracteristicas que la diferencian.

Por otra parte Suasnabar & Mestman (2007) sistematizan la produccion académica sobre
politica educativa y politicas de educacion superior, relevada en publicaciones periddicas -
revistas, boletines e informes- en Argentina, Chile, Uruguay, Paraguay y Colombia en el
periodo 2000-2005. Analizan el volumen de esta produccién, sus caracteristicas y
orientaciones, asi como pertenencia institucional y su distribucion tematica. Encuentran un
mayor peso de las publicaciones educativas en relacién al resto de las ciencias sociales
atribuyendo este crecimiento a ciertas especificidades del campo de produccion de
conocimiento. Por otra parte, existe una fuerte presencia de las universidades, como
productoras de conocimiento en educacion, destacando para el caso de Uruguay la
existencia de un alto numero de revistas sindicales. Ademas, dan cuenta de la ampliacién de
las agencias productoras de conocimiento que se manifiesta en la presencia de articulos
provenientes de los centros académicos sin adscripcion universitaria, de organismos
internacionales y desde la categoria residual “otros” donde convergen organizaciones no

gubernamentales, fundaciones y otras.

Suasnabar (2010) lleva adelante un estudio sobre la produccién de conocimiento en el
campo de las politicas educativas y de educacion superior, a partir de la conformacién de
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una base de datos con revistas y articulos para el periodo 2000-2005 en distintos paises de

Latinoamérica.

Para el caso de Uruguay, el primer antecedente encontrado refiera a la sistematizaciéon de
informacién sobre investigaciones educativas publicadas en el periodo 1920-1989 (Rivera,
1991). Consiste en un reporte en el que se sintetiza un breve panorama general de la
educacion en Uruguay; examina 204 titulos de investigaciones educativas registradas en la
REDUC para este pais en el periodo 1920-1989. Se focaliza para su analisis en las siguientes
dimensiones: i) nUmero de trabajos publicados por ano y por fuente (centros privados,

Estado, universidad, organismos internacionales, investigadores independientes); ii)

/

tematicas generales estudiados en cada década; iii) nombre de autores vinculados a
tematicas de estudio y fuentes de publicacién. El autor expresa que en las décadas
anteriores al afio 50, “se observa la importancia del Estado y de autores independientes
como productores de material educativo” (1991: 179). Este investigador no defini6 el objeto
de su investigacion, por tanto podria interpretarse material educativo en un sentido amplio.

Posteriormente expresa en su informe que “...la Universidad de la Republica produce
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sostenidamente aunque no con la importancia de los autores independientes y del Estado”.
Destaca la labor de las organizaciones no gubernamentales en los afios 70 y el repunte de
la Universidad en los 80°s. Si se analiza la produccién para el total del periodo (1920-1989),
aparece en primer lugar las publicaciones de investigadores independientes con un 39% del
total de las publicaciones, luego las organizaciones no gubernamentales (25,5%), seguidas
por el Estado (18%). Finalizan esta composicion, la Udelar con un 14% del total de las
publicaciones para ese rango y los organismos internacionales (3.5%). Al analizar las
tematicas, el autor afirma que la investigacion se centr6 especialmente en el nivel de
educacién primaria seguida por teméticas como los problemas psicologicos del estudiante
en el ciclo basico. No se atendié temas como educacion rural y popular. El autor agrega que
“... no se ha detectado la existencia de programas de formacion de investigadores”. Asocia
la discontinuidad de las investigaciones a la dependencia de financiamiento externo. Mas
cercano en el tiempo Filgueira & Mancebo (2001) realizan un informe de consultoria
presentado ante la Gerencia de Investigacidn y Evaluacion de la Gerencia General de
Planeamiento Gestién Educativa del Consejo Directivo Central de la ANEP. En dicho estudio
se presenta el estado de situacion de la investigacién educativa nacional y su evoluciéon en
el periodo 1990-2000. El proposito de éste, es la indagacion de publicaciones que los
autores listan en un total de 114, referidas al sistema educativo uruguayo realizadas fuera y
dentro del &mbito de la ANEP a partir de 1995 considerando “investigacion educativa” con un

criterio amplio, segun comentan los autores. Para clasificar los estudios definieron dos
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matrices de conceptualizacion: el nivel educativo y las unidades de analisis de los estudios.
También se listdé las tesis de postgrado de la Universidad ORT y Universidad Catélica
“Damaso Antonio Larrafiaga”. Los autores arriban a una caracterizacion de la investigacion
educativa uruguaya en el periodo 1995-2001, en el cual, el mayor nUmero de publicaciones
se registra en la ensefianza media y especialmente en estudios centrados en los estudiantes
desde tematicas diversas -aprendizajes, desercion, repeticion, contexto social-. Los autores
afirman que existen pocos trabajos referidos a los procesos pedagdgicos en el aula y que el
enfoque predominante es el socioldgico tanto desde el punto de vista metodolégico como
sustantivo. “Se puede hablar de un verdadero continuo diagnostico-evaluacion-

investigacion”, ya que la mayoria de los trabajos son descriptivos y no estan orientados a la

/

explicacién del tema que abordan o son pocos los que parten de preguntas de investigacion
o hipétesis claras y se da una fuerte heterogeneidad en la calidad de la produccion, tanto
desde los aspectos formales de presentacion como desde su aporte al conocimiento

educativo.

En ultimo término, Sanz (2009) realiz6 un estudio del estado de situacion de la produccidn
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educativa desde las investigaciones educativas publicadas en Uruguay en el periodo 1997-
2007, provenientes de instituciones publicas como privadas, integrando una base con 523
publicaciones clasificadas por: centro donde se ubicé la fuente, autor, nombre de la
investigacion, paradigma, metodologia utilizada, nivel educativo que estudia tematica
principal y secundaria, que se complementa con entrevistas realizadas a investigadores y
gestores de politicas educativas. La autora refiere a que el nUmero de investigaciones es
muy bajo para el periodo de estudio, de caracter descriptivo con la finalidad de medir
resultados, mayoritariamente provenientes del sector publico, prevalecen tematicas
generales vinculadas a politicas educativas, gastos en educacion, modelos educativos;
seguidos de un grupo de sobre evaluacion de aprendizajes y la consideracion de algunas
problematicas como la repeticion, la desercidén, rezago, rendimiento, competencias y
dificultades de aprendizaje. El nivel educativo que mas se estudia es la educacién media.
Por otra parte, el medio utilizado para publicar es la revista institucional. Las universidades
son las principales productoras de saber. En el afio 2005 se da un incremento en el nUmero
de publicaciones a nivel de la mayoria de las instituciones relevadas.

3.7. Las relaciones entre produccion de conocimiento y uso de los resultados

En la década de los 90 tanto la Argentina como el resto de Latinoamérica no quedaban
afuera del diagnéstico situacional respecto “de la falta de conexién e impacto de la
investigacion sobre la toma de decisiones y sobre las practicas educativas” (Palamidessi,
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2008: 18). Y estas dificultades emanan de lo que plantean los investigadores sobre el tipo de
uso que los decisores hacen de los resultados, la falta de dialogo entre estos, la
inaccesibilidad a los resultados, la inadecuacion de éstos para la toma de decisiones. Por
otra parte, los docentes entienden que existe una distancia considerable entre la
cotidianeidad de sus practicas en el aula y los resultados de investigaciones. Palamidessi
(2010) plantea que existen diferencias entre el espacio de la toma de decision y el de la
investigacion, situacion que contribuye a que esas dificultades se incrementen, existan bajos
recursos y personal poco calificado en las oficinas técnicas, se produzca informacion pero
se analiza en escasa medida, haya una ausencia de politicas de difusién de informacion

(que circula sin catalogarse y de una manera ineficiente), y finalmente las decisiones suelan

/

tomarse sin considerarse los estudios realizados.

Algunos autores como Ginsburg & Gorostiaga, (2005) centran la mirada referida a las
dificultades de las relaciones entre investigadores y tomadores de decision en las formas —
modelos-en que es utilizado el conocimiento producido por los investigadores. El modelo i)

instrumental -orientado a la solucion de problemas-; ii) conceptual —de caracter interactivo a
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partir del cual “se usan los resultados de investigacion junto con la experiencia, la
perspicacia politica y una variedad de actores en un proceso no lineal de toma de
decisiones”, o iluminativo, que refiere a ideas que circulan y que en algin momento se
convierten en relevantes para decisiones politicas- v iii) estratégico (caracterizado como el
mal uso del conocimiento) que puede ser politico —para respaldar una posicion- tactico —
para aumentar la credibilidad de las decisiones- y promocional —para difundir las decisiones
de politica- Rebaten la hipotesis de que existen diferencias culturales entre investigadores
(que definen los temas segun preocupaciones de indole académico, usan lenguajes
especializados entre otras diferencias) y los segundos que “tienen la obligacion de entender
la importancia de sus hallazgos y de aplicarlos correctamente” (Ginsburg, & Gorostiaga,
2005: 288), o sus decisiones son refractarias de los aportes de la investigacion y encuentran
otras modalidades para tomar decisiones consultando a grupos de no investigadores. Es asi
que aportan elementos tedricos para explicar que existe una gran heterogeneidad dentro de
cada grupo, incluso yuxtaposicidon de funciones. Por otra parte analizan seis enfoques de

comunicacion que pueden promover el didlogo entre ambos agentes.

Jacinto (2010) analiza la relacion existente entre la toma de decisiones en politicas
educativas y la investigacion a partir de tres ejes de analisis. El primero refiere a considerar
desde la investigacion, las politicas educativas como objeto multidimensional en la

interrelacidbn entre los niveles micro y macro, como forma imprescindible de que esta
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relacion se dé. En segundo término, los datos para la toma de decisiones son insuficientes si
solo provienen de estudios exploratorios descriptivos, o del tipo evaluativo. Para ello, la
formacion de los investigadores es imprescindible, en tanto existe una subutilizacion del uso
de las bases de datos, 0 baja accesibilidad de éstos con fines de investigacion (por
determinantes propias de la gestién burocratica). La investigacién cualitativa requiere de

marcos interpretativos que

...implique[n] la construccidén de categorias analiticas sobre las logicas, de los sentidos, de las
estrategias de los actores, y de las dindmicas institucionales en los procesos, para brindar
evidencias sobre el por qué de los logros, las dificultades y fracasos de las politicas (Jacinto,
2010: 306).

/

En altimo término, la formulacidén de las politicas se fundamenta en su propia racionalidad y
no en la evidencia de los resultados de investigacion. “Politicas e investigacion tienen sus
propias agendas” (Jacinto, 2010: 306), pero la comunicacidn—transferencia de informacién

entre los agentes que representan uno y otro campo implican un desafio.

dos.cse.udelar.edu.uy

En los antecedentes presentados se analizan los procesos de institucionalizacion

gra

prevaleciendo ampliamente la perspectiva histérica. Por otra parte, con excepcion de
México, los trabajos no integran una planificacion que comprometa a los involucrados a
tener reportes sistematizados y actualizados de informacion, que a su vez permitan
comparaciones de tipo longitudinal.

El analisis de las comunidades, los grupos es escasamente abordado en el caso de la
educacion, al igual que aspectos vinculados a las trayectorias de sus investigadores o su
identidad.

En relacion al tipo de productos de investigacion, se encontré un mayor numero de
antecedentes, con la dificultad de que integran las bases de datos, investigaciones
educativas consideradas en sentido amplio. Ademas, son esfuerzos puntuales en el tiempo
que tampoco facilitan la comparabilidad.

Los antecedentes presentados muestran el esfuerzo de algunos investigadores por analizar

en términos generales el estado de situacion de la IE en los paises. Los trabajos que
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implican un acercamiento a objetos de estudio méas delimitados, es decir sobre algunas de

las dimensiones de la IE, provienen de intereses que en pocos casos obedecen a una

s

~i0n en

politica vinculada a la educacion o a la toma de decisiones especificamente sobre el campo
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4. Marco conceptual e histérico

En este trabajo se entiende a la produccion de conocimiento en educacion —produccion de
discurso- como una practica social, es decir como un sistema complejo de relaciones de
poder entre los agentes intervinientes y las instituciones de adscripcién. Las categorias
teodricas se abordan desde una perspectiva relacionalista. Ello implica no delimitar a priori el
espacio social de interacciones y su produccion discursiva, sino indagar en las formas y
arreglos que se dan en él y cdmo se objetivan los acuerdos especificos de caracter
cientifico. La produccion discursiva es visualizada como un sistema de accién entre

multiples fuerzas que producen tensiones entre los grupos de intelectuales que confrontan

/

por el mayor o menor grado de autonomia discursiva, de hegemonia y estatus, asi como las
distintas formas de poder en él. Las aproximaciones conceptuales configuraran la base para
la comprensidén de este espacio como campo cultural, campo cientifico y campo intelectual
de la educacién como estructura definida por la distribucidén del capital cientifico —es decir
capital simbdlico- entre sus agentes. Otras perspectivas que consideran la antropologia

cultural, es decir la experiencia del actor, aportan la idea de territorio y tribus como espacios
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de consolidacion académica. Interesan estas orientaciones teéricas porque se apartan en
cierta medida de la concepcion estatica de comunidad cientifica de la sociologia de la
ciencia y amplian la posible discusion. Luego se centrara en los aportes teoricos referidos al
campo intelectual de la educacién y se consideraran las perspectivas que fundamentan
desde lo epistemoldgica el estatuto cientifico de la educacion y por ende su aproximacion
desde la investigacion. Finalmente se definiran los intelectuales de este campo, principales

responsables del discurso que le da sentido.

4.1 Mirar el objeto de estudio desde una perspectiva del constructivismo: campos -
territorios

La primera decision teorica para acercarse el objeto de estudio esta en superar la oposicion
entre lo individual y lo colectivo, o sea desde una polaridad que contrapone el individualismo
al holismo, y cuyo dilema ha sido resuelto en principio desde la sociologia en la perspectiva
relacionalista. “El relacionalismo metodolégico establece las relaciones sociales como
entidades primordiales, y caracteriza entonces a los actores individuales y las formas
colectivas como entidades secundarias, cristalizaciones especificas de relaciones sociales
tomadas en contextos sociohistéricos diversos” (Corcuff, 2013: 27). Desde esta perspectiva
persisten las cristalizaciones de las dimensiones individuo y colectivo en la vida social, es
por ello que se acudira al constructivismo que aporta el marco para analizar el fenébmeno de

estudio desde un ejercicio de construccion de la realidad social que desplaza las dicotomias

Facultad _] . Consejo de

Maestria en Ensefianza Universitaria )
UNIVERSIDAD . : JARPY c

Comision Sectorial de Ensefianza [ 42> | DE LA REPUBLICA CD comisién sectorial de Humanidades Formacion en

Area Social y Artistica Qi vruGuar de ensefianza y Ciencias de la educacion ) I Educacion

Consejo de Formacion en Educacion

T
(3o}
(7]
o)
S
1
(qv]
O
o)
\D
o
)
(a4
[qv)
)
T
T
©
S
»
)
2
=
D)
1
©
<
5=
»
)
2
=
D)
(qv]
N
c
I
C
)
(9]
c
L
c
)
=
o
O
I
N
<
O
)
o
w
|LL]




Verdnica Sanz

y desde el cual se desnaturalizan los conceptos, las ideas y categorias. “Los procesos
histéricos, las realidades sociales son simultaneamente objetivadas e interiorizadas...los
individuos y los grupos se valen de palabras, objetos, reglas e instituciones etc., legados por
las generaciones anteriores, los transforman y a partir de éstos crean otros nuevos” (Corcuff,
2013: 29), es decir sufren la interiorizacion y exteriorizacion como apoyo a sus acciones. El
todo se constituira no de la suma de las partes, no de una nueva entidad, sino como sistema
de relaciones, es decir como transformacion de los términos que integra. Bourdieu privilegia
-desde el constructivismo estructuralista- la totalidad por sobre la individualidad, pero

siempre desde la interdependencia y en la conjuncién de lo objetivo y lo subjetivo.

Con “estructuralismo” o “estructuralista” pretendo decir que en el mundo social mismo

/

existen...estructuras independientes de la conciencia y de la voluntad de los agentes, los cuales son
capaces de orientar o de restringir las practicas o representaciones de ellos. Con constructivismo,
pretendo decir que hay una génesis, de pensamiento y accién que son constitutivos de lo que denomino
habitus; y, por otra parte la hay de las estructuras sociales, y en especial de los que denomino campos...
(Bourdieu, 2000? [1987])

dos.cse.udelar.edu.uy

Becher (2001) parte de la tesis que existe una relacion entre determinados actores y las

gra

ideas, y que éstos practican disciplinas que tienen en su base distintas ideas que se prestan
a la indagacion permanente, y conforman el contenido de la disciplina, es decir el autor,
busca confirmar que “las formas de organizacion de la vida de los grupos particulares de
académicos estan intimamente relacionados con las tareas intelectuales que desempenan”
(Becher, 2001:16). Intenta distinguir “...los aspectos sociales de las comunidades de
conocimiento, y las propiedades epistemoldgicas de las formas de conocimiento, ademas de
examinar con atenciébn como ambas se influyen reciprocamente.” Este investigador hace
énfasis en las “situaciones en las que las practicas habituales de una disciplina se
correlacionan con las caracteristicas de los dominios de investigacion pertinentes” (Becher,
2010: 16). Para identificar las interconexiones entre las culturas académicas y la naturaleza
del conocimiento se debe caracterizar y clasificar conocimiento en si mismo —segun
propiedades de la disciplina, o la comunidad cientifica-. Su punto de vista es interno, es
decir, no considera a priori los elementos contextuales como se da desde la perspectiva de
los campos. Le importa saber como los investigadores perciben sus propias actividades
¢por qué en biologia se habla de descubrimiento, en fisica de invencion y en ciencias
sociales como la historia si se descubren fuentes primarias, la tarea interpretativa de los

historiadores no es un descubrimiento 0 una invencion? Queda esta pregunta en suspenso
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para abordarse posteriormente.
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Para Bourdieu los sujetos se definen como agentes en tanto sus acciones son consecuencia
del interior y exterior y carecen de libertad en el sentido del actor. Estas se posicionan entre
diversas fuerzas que generan tensiones entre los grupos de agentes y agencias por la
mayor autonomia discursiva. La mayor o menor legitimidad del discurso establecera los
limites y por lo tanto las relaciones de poder en el campo

...las estructuras objetivas que construye el socidélogo en el momento objetivista, al apartar las
representaciones subjetivas de los agentes, son el fundamento de las representaciones subjetivas,
constituyen las coacciones estructurales que pesan sobre las interacciones; pero por otro lado, esas
representaciones también deben ser consideradas si se quiere dar cuenta especialmente de las luchas
cotidianas, individuales o colectivas, que tienden a transformar o conservar esas estructuras (Bourdieu,
2000a [1987]: 129).

/

La mayor o menor autonomia de las instituciones estard dada por la naturaleza de las
coacciones externas (créditos, contratos, encargos, Ordenes, etc.), y la capacidad de
refractar, retraduciendo las coacciones en formas especificas. En la medida en que el

campo es mas autbnomo, las coacciones se vuelven irreconocibles, “...la heteronomia de un

dos.cse.udelar.edu.uy

campo se manifiesta esencialmente en el hecho de que los problemas exteriores, en

gra

especial los politicos, se expresan directamente en él” (Bourdieu, 2000b [1997]: 76). En un
momento dado, lo que define la estructura del campo es la distribucién del capital cientifico
entre los agentes intervinientes. Ese capital cientifico es de caracter simbdlico y se basa en
actos de conocimiento y reconocimiento de pares -generalmente los competidores, que son
quienes estan en condiciones de evaluar las acciones de los productores-. Los agentes de
cada campo pueden reconvertirse —es decir cambiar de orientacion o de tematicas- pero
esto dependera de la relacibn que tienen con otros agentes, del capital cientifico que

disponen y de la relacién con ese capital.

El capital cientifico atribuye dos formas de poder de sus agentes que se presentaran de
diferente manera y grado en las instituciones. Por un lado “el capital cientifico de
instituciones” que es temporal, politico, y esta definido por la posicion del agente en la
institucion, confiriéndole a éste el poder sobre los medios de producciéon (por ejemplo tener
injerencia sobre contratos, puestos y disefio de carreras), y “...se adquiere esencialmente
mediante las estrategias politicas (especificas) que tienen en comun demandar tiempo...”,
desde la participacion en actividades como coloquios, comisiones, concursos, etc.,

(Bourdieu 2000b [1997]: 90). Por otro lado el capital especifico o “de prestigio personal’, o
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“cientifico puro” que refiere al reconocimiento de pares, o0 su parte mas selecta, se

“...adquiere principalmente gracias a los aportes reconocidos del progreso de la ciencia, las

s

~i0n en

invenciones o los descubrimientos”. Las publicaciones en revistas prestigiosas son un
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indicador de su alcance (Bourdieu 2000b [1997]: 90). Estas formas revisten importancia a la
hora de observar la acumulacion en el sentido de reclutamiento, division del trabajo dentro

de los grupos y la acumulacién de conocimiento.

Analizar los conflictos por la dominacién en el campo, aislando la dimensién politica, o
suponer que éstos se originan en tanto prima la busqueda de la verdad de las ideas —donde
el individuo esta motivado por una satisfaccion intrinseca y por su interés- seria una falacia.
El intelectual pugna por el uso de los servicios que ofrece la burocracia cientifica como, la
obtencion de créditos, equipos técnicos reconocidos, disponibilidad de mano de obra y

manejo de sistemas de informacion de gran escala, entre otros.

/

No hay “elecciéon” cientifica —eleccion del area de investigacion, eleccion de los métodos empleados,
eleccion del lugar de publicacion...que no sea, por uno de sus aspectos, al menos confesado y el menos
confesable, una estrategia politica de ubicacion al menos objetivamente orientada a la maximizacion del
beneficio propiamente cientifico, es decir al reconocimiento susceptible de ser obtenido de los pares-
competidores (Bourdieu, 2000b [1997]: 18).

dos.cse.udelar.edu.uy

Otros autores argumentan que el “...esfuerzo por investigar se sostiene en la busqueda

gra

desinteresada de la verdad y se condimentan con la alegria que proviene de cada nuevo
descubrimiento o del aumento de la comprension” (Becher, 2001: 77) donde definitivamente
la motivacion determinante es el reconocimiento profesional. Este autor analiza cémo

existen distintos elementos comunes a la vida académica.

¢Y cdbmo se produce la acumulacion de capital cientifico? En concordancia con el
reconocimiento del valor de lo producido, provendra de los propios competidores, que
buscaran la discusion y examen, es decir “...solo los sabios comprometidos en el juego
tienen los medios para apropiarse simbélicamente de la obra cientifica y para evaluar sus
méritos...quien apela a una autoridad exterior al campo sbélo se atrae el descrédito”
(Bourdieu, 2000b [1997]: 19).

Por otro lado se da una lucha entre los dominantes y los recién llegados al campo. Los
dominantes aplican estrategias de conservacion del orden del que son parte, que incluye la

ciencia oficial como

...conjunto de recursos cientificos heredados del pasado, que existen en estado objetivado, bajo la forma
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de instrumentos, de obras, de instituciones, y en estado incorporado, bajo la forma de habitus cientificos,

c
o sistemas de esquemas generadores de percepcion, de apreciacion y de accion que son el producto de

c

0 una forma especifica de accion pedagoégica y que vuelven posible la elecciéon de los objetos, la solucion

[¢

‘fj de los problemas y la evaluacién de las soluciones (Bourdieu, 2000b [1997]: 33).

s

@) Maestria en Ensefianza Universitaria Conselod
g_ Comision Sectorial de Ensefianza | == DE LA REPOBLICA CDgOmwsiOﬂ sectorial y f}“'f":j‘"y“y _— JdB Fgrnni:]c(?ﬁneen
I_Itﬁ Area Social y Artistica Whey vruGuny © ensefianza y Ciencias de la educacion ) I Educacion

Consejo de Formacion en Educacion




Verdnica Sanz

También incluye las instituciones que aseguran la produccion y circulacion de los bienes
cientificos, sus productores y consumidores. Y el lugar donde el producto cientifico sea
colocado estara restringido cada vez mas a los competidores mas fuertes, capaces de
criticar y desacreditar al autor. Ese antagonismo deviene en acuerdo forzado “donde se
engendra la razén [y] deja cada vez menos lugar a lo impensado de la doxa” (Bourdieu,
2000b [1997]: 42).

En el campo se pueden encontrar agentes que adoptan estrategias de sucesion que les
aseguraran una trayectoria acorde a lo esperable, y en los limites autorizados, o estrategias

de subversion arriesgando los mecanismos inherentes a la legitimidad cientifica que

/

detentan los dominantes. Las estrategias son mas independientes cuando el orden cientifico

depende menos del orden social en el que se ubica.

Los productores cultuales tienen un poder especifico, el poder propiamente simbdlico de hacer ver y de hacer
creer, de llevar a la luz, al estado explicito, objetivado, experiencias mas o menos confusas, imprecisas, no

formuladas, hasta informulables, del mundo natural y del mundo social, y de este modo hacerlas existir.

dos.cse.udelar.edu.uy

Pueden poner ese poder al servicio de los dominantes....o al servicio de los dominados. (Bourdieu 2000a
[1987]: 148).

gra

Desde una perspectiva internalista Clark (1991) —que considera los aportes de Bourdieu-
analiza cobmo los agentes de una institucidon de educacion superior (los denomina actores)
se organizan en gran medida en relacion a las estructuras de conocimiento. Los cuerpos de
saberes que se desarrollan en los distintos espacios de una instituciéon dependen de las
disciplinas. Explica que en las humanidades y las ciencias semiprofesionales -como la
educacioén y el trabajo social- los saberes que circulan son poco integrados y ambiguos,
produciendo indeterminaciones. Este hecho trae algunas consecuencias en el campo; los
nuevos ingresaran con mayor facilidad que en otras disciplinas, sus investigadores
funcionan en un ambiente poco previsible y por lo tanto de mayor ansiedad o conflicto, y su
nivel de retencion es menor porque perciben las diferencias en las capacidades teoricas y

competencias metodoldgicas que debilitan su adscripcion.

Desde una perspectiva que sintetiza lo planteado, cualquier tipo particular de objeto puede
corresponderse con el dominio de ciencias diferentes porque depende de qué preguntas se
formulen acerca de él. La “division de los derechos territoriales entre grupos de interés

rivales” Becher (2001: 62), que estan definidos por la division del trabajo intelectual, los
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contrastes de estilo o énfasis y la diferencia en el marco conceptual. Sin embargo este autor
apela a la especialidad “como el corazén de la actividad académica, el verdadero nucleo de

s

~i0n en

la organizacién intelectual” (Becher 2001: 68), ya que la disciplina detenta laxitud en sus
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limites y las subespecialidades que la integran tienen sus propias caracteristicas. De hecho
se plantea este autor, ¢si los fisicos puedan compartir los compromisos mas fuertemente
que las cientistas sociales, no tendra que ver con los contenidos de las disciplinas? Becher
plantea cuatro dominios de conocimiento clasificados como: duro y blando, puro y aplicado.
Podria realizarse un cuadro que muestra las caracteristicas de dos de ellos.

Cuadro 5: Resumen de caracteristicas del conocimiento duro puro y blando puro segin Becher (2001)

conocimiento duro puro ( por ejemplo fisica) conocimiento blando puro (por ejemplo sociologia)
el conocimiento es acumulativo el conocimiento no siempre es acumulativo
relativamente sostenible en el tiempo se producen cambios en el tiempo
los nuevos resultados se desarrollan linealmente ) - . .
S ) o f | trab cadémico atravi Ci xplor r otr
= a partir del conocimiento existente el trabajo académico atraviesa espacios explorados por otros
5 las cuestiones basicas se consolidan de una las cuestiones basicas son las mismas entre las generaciones
S generacion a otra 9
(] la acumulacién de conocimiento esta conectada I - ,
e La acumulacion de conocimiento no esté conectada a un todo
< a un todo
o) cuando una conclusion es aceptada se existen distintos criterios y falta de consenso sobre qué es un aporte
ge) considera descubrimiento auténtico, son interpretaciones,
= los limit ntri | uales investigar estan L . N
) (?sf id es dentro de los cuales investigar esta los limites estan laxamente definidos
O las implicancias del conocimiento generalmente las implicancias del conocimiento pueden relacionarse con el futuro y
se relacionan con el futuro con el pasado,

se da un proceso de reduccion de ideas

) o no se admite la reduccion de las ideas, sino su complejidad
complejas a sus componentes constitutivos ’ piel

grados

se trabaja con un esquema conceptual minimo opuesto a la medicion,
las variables en juego pueden ser controladas por lo tanto poco se puede modelizar o generalizar. Las variables son
menos controladas y hay mayor cantidad de valoraciones

Fuente: Elaboracién personal en base a Becher 2001: 31y ss.

Las areas aplicadas de ambos dominios de conocimiento se ocupan de cuestiones practicas
y teoricas, siendo las primeras dificiimente definibles. El autor plantea que el conocimiento
blando aplicado (como el referido a la educacion) “recurre al conocimiento blando puro para
comprender y aceptar la complejidad de las situaciones humanas, pero lo hace con miras a
elevar la calidad de vida personal y social” (Becher, 2010: 34), no es estable ni su

progresion es evidente.

En este sentido, el discurso adquiere particular interés en esta investigacion, no desde una
concepcion linguistica, “...., sino que el discurso y lo social son términos que se superponen,
porque cualquier tipo de actor social es un acto de produccién de sentido, dado que esta
enmarcado en légicas que estructuran la vida social” (Southwell, 2014: 139). Por otra parte
la tarea de la investigacion lee “la estructura discursiva [que] resulta de una practica
articulatoria que constituye y organiza a las relaciones e identidades sociales diferenciadas

sin nunca llegar a lograr realizar una sutura ultima...lo social existe como esfuerzo para
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producir este objeto total imposible” (Southwell, 2014: 141).
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4.2 Investigar desde las humanidades y las ciencias sociales

Considerar la perspectiva de las humanidades en este encuadre aportaria otros elementos
que lo complejizan y que ofician de base para los planteos a realizarse posteriormente. Por
un lado existen posturas que aluden a la “crisis de las humanidades” y por otro, las que
expresan la oportunidad de generar clivajes en una época donde predomina la racionalidad
instrumental, el paradigma cientificista, los sistemas de informacion que desafian los
criterios de validacion del conocimiento en esta area. Acosta (2014) interpela al intelectual
de las humanidades en su condicion de estudioso liberal como lo fue en su origen —es decir

dedicado a las artes liberales como la historia, poesia, retorica, gramatica y filosofia- y no la

/

de profesional institucionalizado. En este sentido,

pensar lo humano, o estudiarlo desde el lugar de lo humano, como Ultima instancia mas alla de los
marcos institucionales y légicos profesionales...dice acerca de un humanista y un humanismo que
dialécticamente se construyen en una préactica de las humanidades con la capacidad de aportar
criticamente a la decodificacion de las logicas institucionales y estructurales que hacen a la
posibilidad/imposibilidad de lo humano (Acosta, 2014: 28).

dos.cse.udelar.edu.uy

gra

Considerando esta perspectiva como fundamento, existe un debilitamiento de las

humanidades como consecuencia de “...su alejamiento del mundo, de su excesiva
institucionalizacion y tecnocratizacion, puesta al servicio de la propia sobrevivencia y
reproduccion institucional, de carreras profesionales individuales o de modelos culturales
hoy cuestionables” (Remedi, 2014: 64). Las humanidades se estan cuestionando para
responder,”...celebrando la complejidad y la diversidad de la cultura y la perspectiva
humana, advirtiendo y teniendo siempre presente las limitaciones de las formas humanas de
conocimiento, siempre falibles, limitadas, interesadas, histéricamente situadas” (Remedi,
2014: 77). Por otra parte, Girbal-Blancha (2014) explica que los caminos de oportunidad se
estan dando gracias al desdibujamiento de los limites entre las ciencias naturales y sociales

donde se vislumbra una cierta trasgresién disciplinaria,

...sin grandes paradigmas y en ausencia de nombres magistrales de relevo que sirvan de referencia a
esta gran area de conocimiento, es dificil pensar hoy en la adscripcion de modelos Unicos, la diversidad
de las ciencias sociales y humanas y el parcelamiento de sus areas de dominio indican perfiles renovados

en la forma de producir conocimiento (2014: 64).

Por otra parte las ciencias sociales en Uruguay estuvieron marcadas por un origen vinculado
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S a la alta exigencia en los aspectos tebricos y metodologicos. Los procesos de

S internacionalizacion que se dieron a partir de la dictadura, donde centros como CLACSO

,r\]a oficiaron de nodo, contribuyeron a ello. El proceso que se dio posteriormente a la dictadura
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fue favorable para su desarrollo académico, “las relaciones entre las disciplinas -entendidas
como trabajos analiticamente integrados o debates formales de resultados- son bastante
escasos...mas bien han predominado las tendencias a la diferenciacién, incluso en el seno
de la propia facultad” de ciencias sociales, observa De Sierra(2007: 371). El autor plantea
que “a pesar del proceso dominante de diferenciacion, es una tendencia paralela...en la que
predomina no lo interdisciplinario, sino mas bien un cierto retorno a la indiferenciacion y al
borrado de fronteras...que no parece fundarse en la inexistencia de fronteras sino en la
convivencia supuesta de las mismas” (De Sierra, 2007: 371). En relaciéon a la dimension

politica de las delimitaciones en la ciencia

...las diferentes posiciones en el campo cientifico estdn asociadas a representaciones de la ciencia,

/

estrategias ideoldgicas disfrazadas de fomas de posicion epistemoldgicas por las cuales los ocupantes de
una posicion determinada tienden a justificar su propia posicion y las estrategias que ponen en marcha
para mantenerla o mejorarla, al tiempo que desacreditan a los defensores de la posicion opuesta y sus
estrategias. (Bourdieu, 2000b [1997]: 56)

A la Udelar le compete —en tanto espacio académico- la formacion de profesionales y de

dos.cse.udelar.edu.uy

investigadores, formaciébn que variara segun los campos disciplinarios, que tendran
diferentes modelos de ciencia. Behares (2011) describe como en las ciencias humanas y
sociales existe una heterogeneidad de formas de investigar que dan cuenta de esos
modelos. Existen investigaciones de tipo exploratorias, que consideran un fenémeno vy
desde las que se describen algunas categorias que lo delimitan y definen; ofician como
aproximaciones al objeto de estudio, sus resultados expresan tendencias, o buscan
identificar potenciales relaciones entre variables que seran consideradas en investigaciones
posteriores. Otras investigaciones son de tipo descriptivo a partir de las cuales se organiza
la informacion existente sobre un tema o0 un campo para conocer las caracteristicas
fundamentales que ponen de manifiesto su estructura y comportamiento, e implican por lo
tanto, una intencionalidad en la exhaustividad de la informacién relevada. La investigacion
explicativa excede la descripcidn de fenbmenos o conceptos y esta dirigida a la busqueda
de las causas de los eventos sociales. Su interés se centra en explicar por qué ocurre un
fendbmeno y en qué condiciones se da éste, es decir que considera la relacién existente
entre variables. Desde las investigaciones exploratorias y descriptivas se pueden establecer
algunas hipétesis -desde modelos de tipo experimental- que se puedan refutar o no. La
investigacion tedricamente orientada es aquella que consiste en “...interpretar los datos a
partir de una determinada teoria, en términos de presentarle esos datos a la teoria o de
poner a la teoria en conversacion con un conjunto de datos” (Behares, 2011: 27), y difiere de

“®

la investigacion teérica que “....no tiene ninguna otra intencion que la de producir, discutir,

formular o reformular teoria” (Behares, 2011: 28).
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4.3 La produccion de conocimiento en educacion desde la perspectiva
epistemoldgica: su estatus de cientificidad

El campo intelectual de la educacién evidencia fragmentaciones de tipo tebrico y
metodolégico producto de las dificultades de su demarcacion -como espacio con un capital
simbolico- y expresa en este sentido sus quiebres. La produccidn de discurso de ese campo
deberia definirlo, darle identidad y convocar a sus agentes. Este se plasma materialmente a
través de las instituciones a las que éstos adscriben con el objeto de crear, difundir, usar y
trasformar el saber producido conformando un entramado a tales fines. Los emergentes

propios de las discusiones sobre al estatuto cientifico de las ciencias humanas se confunden

/

en el campo de la educacién trasponiendo sus propias incertidumbres.

Bartomeu et al. (1992) expresan que el transcurrir historico de la Pedagogia la encuentra en
una constante polémica y busqueda de racionalidad cientifica, por lo tanto del caracter de
cientificidad de sus estudios pedagdgicos que tienen implicancias directas en dimensiones

como la formacion de los profesionales en su ambito laboral. En este debate presentan

dos.cse.udelar.edu.uy

entonces algunos nucleos problematicos a abordar. En primer término aluden al discurso
educativo que trata como si fueran sinbnimos los términos pedagogia, ciencias de la
educacion o ciencia de la educacion. Ello responde a la dificultad en la demarcacion —segun
estos autores- del propio objeto de estudio; muestran ademas diferencias en los marcos
teoricos de referencia y por lo tanto los abordajes metodologicos a desarrollar en los disefios
de investigacion. Desde la historia es definida por su caracter prescriptivo, sometiéndola a
metodologias de investigacidn de diversa indole, que interrogan el contraste de su teoria
practica con la racionalidad de las ciencias naturales. En el primer caso referirse al “qué” y
“cbmo” hacer y su conclusién es una prescripcion -es decir una recomendacion de orden
practico y segun un objetivo prefijado- y en el segundo, de caracter explicativo cuya finalidad
es dar cuenta de hechos. Por otra parte, la diversidad de paradigmas que coexisten en el
campo pedagobgico da lugar a la interdisciplina. Centrada en el qué y cémo hacer, se la
inhabilita a describir y explicar la realidad educativa. En ultimo término, la falta de
especificidad profesional hace difuso el terreno de la identificacion y autovaloracion
condiciona y crea un “desasosiego teérico y epistémico entre los profesionales del campo
pedagogico” (Bartomeuet al., 1992: 25). Estos autores plantean que este hecho tiene sus
bases en algunos supuestos como la extrapolacion -el considerar que la construccién de
conocimiento es un proceso mecanico y que los procedimientos aplicables a un area de

conocimiento sean los adecuados a otra-, la autoridad jerarquica -,y considerar que la
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pedagogia debe cientifizarse?- y la necesidad de identificar la pedagogia con un objeto de

estudio -que es necesario, pero no suficiente-.

Hoyos Medina (1992) coincide en gran medida con Bartomeu et al, y entiende que la
pedagogia como disciplina hoy -considerada desde la docencia- es exigida a operar en otras
dimensiones como la investigacion, la planificacion y la evaluacion, que la coloca en un lugar
de debate. Las condiciones de posibilidad de una practica pedagogica fundamentada -que
difiera de la funcion de operacionalidad técnico instrumental asignada, basada en su origen
de caréacter ideoldgico y prescriptivo y no “...como una mera practica ideologica o disciplina

factica y factorial...” (Hoyos Media, 1992:13) -requiere de la formacion de profesionales de la

/

educacién como investigadores, planeadores, evaluadores y tomadores de decision. El autor
entiende que estos profesionales deberian decidir con capacidad para fundamentar su
praxis, epistémica y transdisciplinariamente desde un enfoque critico hermenéutico. Hoyos
Medina expresa que “el objeto fundamental en educacion...es el desarrollo de la conciencia
para si, como consecuencia del esfuerzo sistematico orientado a la formacion integral del

sujeto”. En este sentido agrega que “el objeto educativo no permanece en el marco de lo

dos.cse.udelar.edu.uy

idéntico a si mismo. Escapa a la reductibilidad de lo dado”, como seria el caso de los objetos

de la naturaleza, conmensurables en la idea formalista de lo absoluto y lo universal.

Desde la concepcion de la diferencia existente entre los fenbmenos humanos y los
fenbmenos de la naturaleza, Fernandez Pérez (1994) plantea que se impone un cambio de
paradigma de investigacidbn asi como una metodologia diferente en la construccidon
cientifica. Esta diferencia “radica en que el hombre genera su comportamiento en la
captacion y produccion permanente de significados, con lo que la pretendida objetividad de
las observaciones de hechos reales no es mas que la proyeccion fantastica de los propios
fantasmas sobre los signos emitidos por los sujetos...” (Fernandez Pérez, 1994: 103) en
consecuencia, signos cuya realidad pedagogica mas importante es su significado real
insustituible. Es por esto que en las ciencias de la naturaleza basta con explicar y entender
mientras que en las ciencias humanas es preciso interpretar y comprender. Existe por tanto
una complejidad e incontrolabilidad del significado que el sujeto dara a los signos de los
mensajes que recibe y que emite creando una “zona de indeterminacion semantica” (RIS)
que a su vez da origen de la “zona de indeterminacién técnica” esto es, el espacio que se
genera ante una intervencion técnica (una practica real en el aula) cuya prescripcion sélo
puede hacerse en términos de inseguridad / probabilidad semantica y no puede normarse en
todos los detalles del nivel cero de abstraccion. Este planteo evidencia consecuencias que

cuestionan los propios enfoques naturalistas. El RIS impide verificar la universalidad
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temporo espacial del principio inducido asi como garantizar la certeza de la descripcion del
objeto o fenbmeno observado (Fernandez Pérez, 1994: 114). En consecuencia, el hecho
que cada intervencion didactica es un ensayo de verificacion de la eficacia de la norma que
se aplica y la existencia del riesgo de imposibilidad de generalizacion dada la
excepcionalidad de cada caso, ubica a los profesionales de la ensefianza, segun este autor,
como profesionales de la investigacion en la accion. Ante la pregunta si puede ser cientifica
la investigacion educativa, Carr (1996: 105) expresa que “...el problema no ha sido el grado
en que las teorias de la educacién deberian someterse a las normas cientificas sino la
cuestion mas basica de si las normas cientificas tienen cabida en la investigacion

educativa.”

/

Por otra parte Romano (2010) presenta —desde una perspectiva histérica- una sintesis de
los proyectos que tuvieron influencia en la busqueda por parte de la pedagogia de un
estatuto de cientificidad. El primero se inicia con el siglo XX, y refiere al proyecto de
Durkheim y la concepcién de la pedagogia de naturaleza hibrida; el segundo coincide con la

creacion de las facultades de educacion o de ciencias de la educacion en los anos 60 -

dos.cse.udelar.edu.uy

donde las otras disciplinas le otorgan el estatuto que no se le reconoce a la educacion- y el
tercer proyecto se inicia en los afios 90 partir del cual entran en crisis las disciplinas que
contribuyeron a interpretar el campo educativo. Estos proyectos “...que buscaron reivindicar
la educaciébn como objeto de conocimiento cientifico, no jerarquizaron los problemas
educativos en su especificidad, sino que buscaron su legitimidad a través de otras practicas
discursivas” (2010: 153).

En concordancia con Diaz “el campo de producciéon de discursos educativos seria desde
esta perspectiva, no un simple agregado de individuos creadores o fundadores de discursos
sino un dominio discursivo-politico que tendria efectos de control sobre la produccion,
distribucion y circulacidbn de su discurso”. Partiendo de la tesis de que un campo se
estructura a partir de la oposicién entre productores y reproductores, la division social del
trabajo del control simbdlico en el campo educativo, permite distinguir dos espacios
diferenciados: el campo pedagoégico y el campo intelectual de la educacién. “El campo
intelectual refiere a las posiciones y oposiciones y practicas que surgen de la produccion
discursiva, y no de la reproduccién del discurso educativo y sus practicas”, éste ultimo
definido como campo pedagdgico, (Diaz, 1995: 16). La relacion entre estos campos es
compleja, y se visualiza en las demandas del campo pedagoégico sobre el intelectual, el
mayor o menor acercamiento de éste al cumplimiento de esas demandas, las formas

organizativas hibridas que asume el campo pedagdgico, las politicas de éste ultimo que

Maestria en Ensefanza Universitaria ) Conselod
UNIVERSIDAD ., : " Facultad onsejo de

Comision Sectorial de Ensefianza L= | oElLA REPOBLICA CD&E@E&%S’?%O”J‘ s de ‘:\\‘1,,,‘\,“_ . —] . Formacién en

Area Social y Artistica Qi vruGuar S Ciencias de la educacion [} W Educacion

T
(3o}
(7]
o)
S
1
(qv]
O
o)
\D
o
)
(a4
[qv)
)
T
T
©
S
»
)
2
=
D)
1
©
<
5=
»
)
2
=
D)
(qv]
N
c
I
C
)
(9]
c
L
c
)
=
o
O
I
N
<
O
)
o
w
|LL]

Consejo de Formacion en Educacion




Verdnica Sanz

busca legitimar algunos procesos, la mayor o menor autonomia del campo intelectual y los
agentes que circulan entre ambos campos, asi como el tipo de funcién que desempefian en
él. El poder del campo intelectual de la educacidén se evidencia en distintas estrategias: el
control de la circulacion de los textos, sus tematicas y problematicas; su influencia en el
campo pedagégico desde el “...establecimiento de posiciones tedricas hegemoénicas, o en la
inclusion de sus discursos en las politicas y estrategias sociales, culturales o educativas del
Estado” (Diaz, 1995: 17).

4.4 Las disciplinas y los académicos

La profesiébn académica “...se estructura en términos de una interrelacion peculiar entre

/

mercado académico y comunidad académica” (Brunner & Flisfich, 1983: 72) y se inscribe en
supuestos que la definen. Tal es el caso de su integracion en un sistema por prestigio
otorgado por la Academia -que ademas influye en el mercado académico- o cdmo se dan los
procesos de ocupacion de vacancias, que estan regulados por las posiciones entre

académicos o entre universidades. Por otra parte, el prestigio académico se relaciona con la

dos.cse.udelar.edu.uy

actividad académica -es decir la produccion de conocimiento cientifico, produccion de saber-
y la medicidén de ese prestigio considerara la institucién en la que se ha formado la persona,
el tipo de carrera profesional y experiencias profesionales que ha tenido, sus distinciones
académicas, el juicio de los pares, la produccién cientifica, su calidad y medios en los que
ha publicado (Brunner & Flisfich 1983: 174). Mas all4 de los recaudos explicitados en
relacion a la concepcidén de comunidad, en este sentido “una comunidad de especialistas (de
ciencia) se esmerara para asegurar la progresion en la acumulacion de datos que ella puede

usar con precision y detalle” (Khun, 1962: 168).

La disciplina “abarca aspectos diferentes: una comunidad, una red de comunicaciones, una
tradicién, un conjunto particular de valores y creencias, un dominio, una modalidad de
investigacion y una estructura conceptual” (Becher, 2001: 38). Estas tienen identidades que
les son propias, como el lenguaje, que manifiesta algunas de las diferencias mas
importantes asi como la literatura profesional, las formas lingQisticas y los significados que
comparten éstos (Becher, 2001: 42). De acuerdo a los resultados de la investigacién llevada
a cabo por este autor -que realiza entrevistas a mas de 220 académicos de doce disciplinas-
“la sociologia...es ampliamente condenada por los miembros de las otras disciplinas, pues
la consideran fragmentaria y pseudocientifica, de metodologia dudosa y “abierta a la
explotacién ideolégica™ (Becher, 2001: 50). Otros ven a los socidlogos altamente
politizados, imprecisos en su pensamiento y propensos a generalizar. En relacion con los

limites entre las disciplinas, aquellas definidas como convergentes y de redes tupidas
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internamente, tendran los limites menos flexibles que el resto -como el caso de las

disciplinas que integran conocimientos duros puros-

La division del trabajo en el interior de una disciplina tiene influencia en la naturaleza del
conocimiento y la identidad de sus académicos (Becher, 1993). Este autor considera cuatro
dimensiones para analizar esa relacion: los procedimientos de iniciacioén en la disciplina, los
patrones de interaccion social, la especializacion y movilidad y el cambio. Entiende a las
humanidades (por ejemplo la historia) y ciencias sociales (que incluye la antropologia) como
ciencias “blandas puras” y a las ciencias sociales aplicadas (como el caso de la educacién)

como ciencias “blandas-aplicadas”. La naturaleza del conocimiento de las primeras -tal

/

como se mostré en el cuadro 5- es de caracter reiterativo, ocupadas de aspectos muy
concretos, y a través de ellas se busca entender o comprender un fendmeno. La naturaleza
del conocimiento de las segundas, como la educacién, es funcional, practica, con resultados
que derivan en procedimientos. Las ciencias sociales aplicadas dependen del conocimiento
producido por las humanidades y ciencias sociales y por lo tanto pueden ser portadoras de

sus caracteristicas, ya que estos modelos nunca se encuentran de forma pura. Los

dos.cse.udelar.edu.uy

investigadores de ciencias sociales y humanas recorren caminos ya explorados por otros,

gra

pero éstos buscan complejizar sus objetos de estudio, no simplificarlo, persiguiendo
individualmente el logro de hallazgos. Los recién llegados al campo -los junior- tienen la
oportunidad -a diferencia de aquellos que integran las ciencias puras (“dura pura”) o las
tecnologias (“dura aplicada”)- de elegir los departamentos donde trabajar, sus tutores, y los
temas de investigacion, pueden disponer de su tiempo libremente y generalmente publican
solos. En tanto los problemas de investigacidon no pueden dividirse facilmente, no se hace
necesaria la cooperacion con otros investigadores. Los supervisores tienen un rol mas de

comentarista critico que de director de investigacion (Becher, 1993: 66).

En relacion a la interaccion social, es evidente que los académicos que buscan ser
investigadores activos tienen compromisos y contactos que no tienen quienes se dedicaran
a la ensefanza y la gestion. La dindmica de intercambio de informacion difiere entre las
agrupaciones disciplinarias. Los extremos estan entre el comportamiento de los académicos
en las ciencias duras puras, y las blandas puras o blandas aplicadas. En las primeras “el
ritmo de trabajo es rapido y la demanda de informes actualizados sobre el progreso es

fuerte” y los grupos se reunen en distintas instancias académicas. En las segundas, el ritmo

[%p]
o)
o
1
[q]
Q
e
=)
o
@)
(2
©
)
ge;
g
T
S
%
o
2
c
-
1
(qv]
=
b=
%
o
2
c
-
Q]
N
=
&
C
o
[9p]
(=
L

es mas pausado y los circulos de pertenencia ofician como espacios de solidaridad
académica.
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La educacién...debido a que hace uso del conocimiento blando-puro de las humanidades y puro de las
ciencias sociales en una forma ecléctica, tiene una base cognitiva inestable y tiene significativamente
menos prestigio que cualquiera de las [otras]...Su control sobre los recursos es débil....es individualista y
econbmica...es dificil lograr consenso acerca del mérito de propuestas en un campo dividido por

argumentos doctrinarios (Becher, 1993: 70).

El mundo académico porta en su interior cambios en sus estructuras internas y movilidades
entre las especialidades. “Los académicos en una gran variedad de campos que conocen
los privilegios de la independencia académica, admiten sentir un compromiso obsesivo con
su trabajo, expresan un alto grado de satisfaccion con sus labores y comparten el disgusto
comun de calificar los ensayos y exdmenes de sus alumnos” (Becher, 1993: 77). La

identidad del académico estd dada por el sentido de pertenencia a una comunidad de

/

estudiosos que comparten intereses que los separan de los demas. Explica un investigador
“...cuando te apasiona la ciencia y mantienes ese afan por conocer lo infinito, te abocas al
conocimiento cientifico y te apartas del resto de los intelectuales no cientificos. Porque ya tu
mundo lo ves desde el punto de vista cientifico” Capocasale (2014: 37).

dos.cse.udelar.edu.uy

4.5 La institucionalizacién de la educacion como campo disciplinar

Suasnabar (2013) presenta ciertas nociones y categorias teéricas de algunos antecedentes
que definen a la educaciéon como campo disciplinar®® y describe algunos procesos de su
institucionalizacion. Evidentemente las distintas denominaciones (ciencias de la educacion,
ciencia de la educacion, pedagogia) muestran los procesos de caracter socio histérico que
se dieron en los distintos paises, pero especialmente de la tension que surge entre el campo
cientifico y el profesional. En el caso de la educacion, se constituye sobre la base de
saberes elaborados en el campo profesional anteriormente constituido, al que se le agrega
los aportes de la evolucibn de otras disciplinas. Plantea que podria darse tres
configuraciones —influidas por el surgimiento de los sistemas nacionales de educacion y los
procesos de demanda profesional- que dan cuenta de los procesos de institucionalizacion
de la educacién —considerando Europa occidental y América del Norte como casos-. Desde
Alemania este proceso estuvo influenciado por Wilhlem Dilthey y su programa “ciencias del
espiritu” que se contrapone al de las ciencias naturales que asumen como método la
explicacion y la comprension. En Francia se expresa la influencia de Emile Durkheim y
Claude Bernard, desde el caracter experimental de la ciencia y la educacidn se vale méas de

la psicologia y la sociologia, predominando “...una vision pluralista del campo como conjunto

® De acuerdo con este autor, un campo disciplinar es entidad institucional (facultades, institutos, areas, formacion
especializada) y cognitiva (objetos de conocimiento, métodos y teorias reconocidas por los representantes del campo) Para
que una disciplina sea tal debe contar con cinco atributos: una base institucional y la profesionalizacion de la investigacion,
produccion de conocimiento especializado, redes y circuitos de comunicacion, estructuras para la formacion y socializacion de
los agentes, mecanismos de regulacion interna de la produccién de conocimiento y de las jerarquias (Suasnabar, 2013: 1287).
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de disciplinas que abordan el objeto de educacion” (Suasnabar, 2013: 1286). En ultimo
término para el caso de Estados Unidos el empirismo y pragmatismo se orienté hacia la

eficacia y eficiencia del sistema.

La nocién de ‘proceso de disciplinarizacion” constituye una categoria que permite captar el caracter
contradictorio y complejo de la constitucion de un campo en la medida que designa una dinamica de largo
plazo, por la cual ciertos agentes y/o determinadas instituciones se van especializando y

profesionalizando en la produccion de conocimiento (Suasnabar, 2013: 1287).

Suasnabar plantea que existen tres procesos de disciplinarizacion: fision (fragmentacién),
fusién (agregacion), extension, y estas formas traen como consecuencia la mayor o menor

consolidacion de espacios especificos, la diferenciacion de los roles ocupacionales de la

/

profesién académica y las diferentes instancias de formacion. Por eso el campo profesional
desarrolla y condiciona el campo académico de la educacién, lo que él denomina
disciplinarizacion secundaria. La historiografia educativa puede contribuir a la comprension
de estos procesos, desde una mirada que habilite la comparabilidad.

.cse.udelar.edu.uy

grados

En relacion a Uruguay, desde la FHCE, un equipo de investigadores viene trabajando en
este sentido. Plantean que el trabajo de Grompone sobre “Problemas de la Ensefanza
Secundaria” publicado en 1947 puede ser considerado el texto fundacional de la sociologia
en el campo (Romano, 2010). En los afios 60, los trabajos del socidlogo Aldo Solari de doble
adscripcion (tanto de Udelar como de Formacion Docente) y de German Rama, se
enmarcan en una perspectiva de la sociologia de la educacion aunque dialogan con los
problemas pedagdégicos. Una sociologia de la educacion que luego sustentd decisiones de
politicas educativas en los afios 90. Se hace necesario pensar “...una forma de articular
elementos dispersos en un discurso capaz de reivindicar la especificidad de la pedagogia y
jerarquizar los problemas educativos con un estatuto epistémico propio, como una cuestion

politica fundamental” (Romano, 2010: 166).

Estos aportes, podrian conformar un marco de referencia que permita analizar las dinadmicas
internas de diferenciacion de la educacion como campo disciplinar, y apelar a la

especificidad del campo profesional que le da origen.
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4.6 Los investigadores del campo académico de la educacion

La actividad que realiza el docente universitario es profesional en tanto cumple con los
requisitos de ser técnica y de inscribirse en un conjunto de normas especificas propias del
grupo de profesionales que representa y en el que se inscribe. En los escenarios actuales,
se ha transformado el trabajo académico, centrado tradicionalmente en la docencia e
investigacion. En este sentido, “two main correlated occurrences will be distinguished: first,
the on-going diversification and especialization process of academic activities, and second,
the increasing forms of control that are being experiencied”' (Musselin, 2007: 2). Esta

autora explica que hoy se suman otras actividades reconocidas en el trabajo académico —es

/

decir que no son periféricas o secundarias- tales como el diseno de programas de
ensefianza en linea, el compromiso con la transferencia tecnologica, el contar con
habilidades para la gestién de proyectos, la captacién de recursos para su desarrollo o la

produccion de conocimiento y publicacion en prestigiosas revistas arbitradas. Agrega que:

.cse.udelar.edu.uy

this diversification of tasks also holds true for teaching, where the scope of expected activities is much broader

than in the past. Giving a class and supervising doctoral students are only part of training work. Designing e-

grados

learning programmes and finding internships for students, for example, also are part of “teaching” todaf2
(Musselin, 2007: 3).

También la ensefianza como funcién académica ha tenido que adaptarse a los nuevos
requerimientos, y el docente debe conciliar la tradicion con las nuevas formas de ensenar y
de desempafar su labor. Pérez Centeno & Parrini (2009) realizan un estudio comparado
sobre la relacion entre la tarea docente y académica de los profesores universitarios de la
Argentina, Brasil y México, en el marco de los procesos de cambio de la profesion
académica y de reforma de la universidad de las Ultimas décadas. Plantean que las
tendencias que aparecen estan vinculadas con la falta de un patron general entre la
dedicacion a la docencia y la investigacion y en consecuencia existen diferencias entre
paises e instituciones; y con la consideracion de que en general los académicos realizan
docencia e investigacion, aunque en América, la dedicacién a la docencia supera a la

investigacion.

En relacién al cumplimiento de las funciones universitarias de los docentes de la Udelar se

consulté al ultimo censo publicado de funcionarios docentes realizado en el afio 2009. En

[%p]
o)
o
1
[q]
Q
e
=)
o
@)
(2
T
)
ge;
g
T
S
&
o
2
c
-
1
(qv]
=
b=
&
o
2
c
-
Q]
N
=
©
C
o
[9p]
(=
L

A uge distinguiran dos aspectos principales y correlacionados: en primer término, la continua diversificacion y especializacion de

las actividades académicas, y en segundo el aumento de formas de control experimentadas” (la traduccion es propia)

22 «gsta diversificacion de tareas también es valida para la ensefianza, ya que el alcance de las actividades previstas es mayor
que en el pasado. Dar una clase asi como supervisar a los estudiantes de posgrado es sélo una parte del trabajo de
ensefanza. El disefio de los programas de e-learning y la busqueda de pasantias para los estudiantes, por ejemplo, también
son parte de la ensefianza de hoy” (la traduccion es propia).
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relacion a la distribucion de docentes, el 58,7% realiz6 algun tipo de actividad vinculada a la
investigacion. Los docentes del area agraria aparecen en primer lugar -con 83% del total de
sus docentes- seguidos por ciencias y tecnologia con el 67,1%, y en minoria el 43,8%%°de

los docentes de ciencias humanas investiga.

Para la ensefianza, el 57% de los docentes dictd clases so6lo en el nivel de grado, el 3%
dicté sélo en posgrado, el 27% lo hizo en ambos niveles, mientras que el 13% no dictd
cursos. Cuando se analiza por grado académico, se observa que los grado 1y 2 -ayudantes
y asistentes respectivamente- dictan cursos en mayor proporcidén que los grados mas altos -
mientras que mas del 60% de los ayudantes y asistentes dictan cursos en el nivel de grado,

/

el 26% de los docentes grado 5 dictan en ese nivel de estudio- Ocurre un comportamiento

inverso en el nivel de posgrados.

Esta relacién de investigacion y docencia, lleva a los planteos de Bernasconi (2010) que
presenta la funcion de investigacion en distintos estadios de un mismo camino “el cambio

del sentido del ser profesor describe la trayectoria que va del erudito al investigador” y

dos.cse.udelar.edu.uy

presenta al erudito como aquel que se mantiene al dia con su disciplina, tiene una

gra

perspectiva critica de analisis del conocimiento, no investiga, y él sblo crea su propio mundo
intelectual. Por otra parte, el investigador se integra a paradigmas claramente delimitados y

con reglas que habitualmente pertenecen a su grupo de pares.

El principio de la accion historica, la del artista, del erudito o del gobernante, tanto como la del obrero o del pequefio
funcionario, no es un tema que se confrontaria a la sociedad como a un objeto constituido en la relacion entre dos
estados de lo social, es decir la historia objetivada en las cosas, bajo la forma de instituciones, y la historia encarnada

en los cuerpos, bajo la forma de ese sistema de disposiciones durables que denomino habitus (Bourdieu, 2002).

En acuerdo con Clark (1991) el trabajo académico es de naturaleza intelectual y tiene una
serie de caracteristicas: es especializado e histéricamente compuesto de especialidades de
autonomia creciente y continuo distanciamiento de las especialidades entre si y respecto al
conocimiento de otros niveles educativos, refiere a una actividad abierta ya que porta el
descubrimiento. La disciplina —no la institucién— tiende a ser la fuerza dominante de la vida
laboral de los académicos. La disciplina y el establecimiento (en tanto institucion) ejercen
influencia sobre la organizacion de la Academia. En la medida que los sistemas se
concentran en sus tareas de conocimiento, el hecho notorio de su operacion es que la

vinculacién entre disciplinas e instituciones converge en las unidades operativas basicas, es
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% Cuando se le consultd a los docentes si realizo actividades de gestion universitaria, el 49,5 % de ellos contestd que si,
concentrandose las respuestas entre aquellos docentes que tienen mas de 40 horas semanales, en el tramo de edad de 50 a
59 afos y los grados 4 y 5. En ultimo término, en relacién al desarrollo de actividades de extension universitaria, solamente el
36% de los docentes responde que las realiza. El mayor porcentaje de docentes que realiza estas actividades esta ubicado
entre aquéllos con mas de 40 horas semanales de labor.
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decir los grupos de trabajo primarios del mundo académico. El departamento, la catedra o el
instituto son simultaneamente parte de la disciplina y parte del establecimiento, fundiéndolos
y derivando su fuerza de esta combinacion. La combinacién fortalece y otorga gran relieve a
las unidades operativas. Este autor analiza la relacion de fuerzas entre la disciplina y la
institucion y cémo ellas definen la mayor o menor visibilidad de las unidades operativas
béasicas, es decir los grupos de trabajo. Explica que la unidad de pertenencia de los sistemas
académicos esta organizada sobre la disciplina, cada unidad de disciplinas de una
institucion tiene una primacia declarada y evidente en el ejercicio la las tareas que la definen
en el espacio académico, y las caracteristicas de los grupos integrantes bésicos condicionan

distintas dimensiones de la organizacion. En este sentido:

/

cuando en un sistema la influencia profesional es fuerte y predomina un grupo, la integracion del sistema
tiende a lograrse mediante la imposicion de normas de tipo igualmente profesional. Pero en situacion de
gran influencia de las profesiones, en combinacion con la multiplicidad de grupos profesionales, el sistema

se vera fraccionado por ese profesionalismo diversificado (Clark, 1991: 65).

El intelectual moderno pertenece a un sistema cuyo “campo cultural se autonomiza en la
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misma medida que las funciones de produccidén, transmision y control simbdlico se

gra

especializan en torno a una division crecientemente compleja del trabajo intelectual” Brunner
& Catalan (1985: 43). El intelectual de la educacién es un “intelectual profesionalizado
organicamente articulado en una red compleja de posiciones y funciones discursivas
especializadas en diferentes campos” (Diaz, 1995: 23), o sea que el intelectual de la
educacion es definido como intelectual profesionalizado, es decir que proviene de diferentes
disciplinas (que no es lo mismo que ser un profesional de la educacion). Diaz (1995) plantea
que los intelectuales de la educacion podrian definirse de acuerdo a las funciones que
cumplen. Estan aquellos que cumplen “funciones criticas y discursivas o de estructuracion
de discursos, difusién de paradigmas y perspectivas de los campos cientificos y educativo
nacional e internacional, investigacion” y los que cumplen funciones tecnocraticas “que
aseguran el desarrollo del sistema educativo y de la politica educativa y cultural en su

conjunto, manteniendo la hegemonia”.

Desde este marco, en el que la Udelar ha optado por la universalizacion del ingreso -al igual
que muchas universidades latinoamericanas- se entiende que se han generado estrategias

que aun resultan insuficientes para responder a la demanda, ensefianza a distancia, mayor
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cantidad de docentes de menor grado dictando cursos masivos, donde
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...la investigacién acaba siendo acorralada por las urgencias de la docencia en nuestras universidades. ...

los docentes deben dedicar mas y mejor tiempo a la ensefianza profesionalizante, en condiciones
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inadecuadas o conflictivas... Por otro lado, la planificacion del devenir universitario, por una u otra via,
acaba por centrarse mas densamente en la resoluciébn de los problemas de la ensefianza y de la

formacion de los docentes, para enfrentar sus desafios.... (Behares, 2011)

La masificaciébn es una de las causas que ha tendido a separar la investigacion de la
docencia, en tanto ha requerido de la incorporacién de docentes adjuntos de tiempo parcial
y académicos con contratos fijos para atender esas necesidades de docencia o de

investigacion.

4.7 Lainvestigacion educativa

/

Toda investigacion es una construccion teorica que se sostiene en un andamiaje cuya logica
interna la determina. “La investigacion social es una forma de conocimiento que se
caracteriza por la construccion de evidencia empirica elaborada a partir de la teoria
aplicando reglas de procedimiento explicitas. En su contenido la investigacion es temporal-
histérica, es acotada y acumulativa, esta sujeta a inexactitudes y por lo tanto es parcial o

totalmente refutable” (Sautu 2004: 228). El método cientifico es tal, en la medida que se

dos.cse.udelar.edu.uy

expresen los principios basicos o actitudes que lo evidencian,

gra

el recurso a la comunidad cientifica como arbitro y reconocedor de la verdad cientifica [primer referente],
la contrastaciéon posible con la evidencia empirica disponible, el juego mutuo de teoria y realidad en la
construccion de unay otra [en su exposicion dar cuenta de la relacion teoria y practica, conceptualizacion
y empiria], la exclusion deliberada de la manipulacion o el engafio, la renuncia a la justificacion absoluta
de la verdad encontrada (Beltran, 1986: 19).

Este autor afirma que no hay un método cientifico Unico sino que la peculiaridad del objeto
de conocimiento, su dimension, determina el método mas adecuado para su estudio. Este
objeto se trata de un objeto en el que esta incluido el investigador, un objeto que posee
subjetividad y reflexibidad propias, volicién, libertad y que ademas es un producto historico
del conjunto, reactivo a la observacién y al conocimiento. En este sentido, el autor entiende
que “...al pluralismo cognitivo propio de las ciencias sociales corresponde un pluralismo
metodolégico que diversifica los modos de aproximacion, descubrimiento...” (Beltran, 1986:
20), que garantiza la fidelidad del objeto. Su propuesta se centra en “la adecuacion del
método a la dimension considerada en el objeto, y ello no de manera arbitraria e

intercambiable, sino con el rigor que el propio objeto demanda para que su tratamiento
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pueda calificarse de cientifico” (Beltran, 1986: 45). Esta certidumbre reconsidera la

=
fj inexistencia de verdades absolutas, en tanto la etapa exploratoria (problematizacion)
2 adquiere mayor importancia en la construccién del objeto.
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Otros autores han analizado el caracter de la relacién de lo cuantitativo cualitativo “mediante
la distincién de las capacidades y los limites de ambos tipos de metodologias se hace
posible proponer en cada caso las areas o tareas especificas mas adecuadas para su
aplicacion” (Errandondea, 1985: 53). Este autor plantea que el mundo fenoménico es infinito,
nos es inasible en su totalidad en tanto conocemos a través de nuestras percepciones en
forma selectiva. Toda forma de conocimiento se compone de abstracciones. La realizacion
de multiples clasificaciones totales de un objeto del mundo exterior implicara que éste siga
siendo diferente y separado del objeto singular en si, “este no posee las propiedades
clasificatorias que se le aplica, es objeto de ellas. Exclusivamente él es Unico,

absolutamente singular y fenoménicamente infinito” (Errandonea, 1985: 56). Este

/

investigador plantea la necesidad de una eficaz intercolaboracion e integracion entre
técnicas cualitativas y cuantitativas en el entendido de que: i) “cada una de las técnicas
metodolégicas tiene una adecuacion especifica para determinada area o para ciertas tareas
en el trabajo de investigacion”, es decir el reconocimiento de la necesidad de integrar en
primera instancia; ii) seria deseable ubicar las areas y tareas mas especificas de cada tipo

de técnicas donde las cualitativas prevalecen en el contexto de descubrimiento (responden

dos.cse.udelar.edu.uy

al ,como?) y las cuantitativas se aplican al contexto de justificacion (¢ por qué?); iii) ninguna
técnica puede quedar afuera de una sistematizacion metodoldgica rigurosa; iv) “sin perjuicio
de la tendencia al trabajo de investigacioén en equipos interdisciplinarios, es importante que
la formacion especializada no quiebre la composicion integrada y con perspectiva del

cientista social” (Errandonea, 1986: 64), sin embargo aun hoy,

una préactica usual es descalificar con prontitud el enfoque del oponente tildandolo de positivista,
funcionalista o economicista. Si reemplazaramos estos adjetivos por criticas construidas desde
argumentos cientificos y filoséficamente fundados, ganaremos en comprension de los fendmenos bajo
estudio y en explicitar claramente la utilidad y los limites de los métodos y los enfoques posibles de
emplear en cada caso” (Garcia de Fanelli, 2010: 295).

La sociologia de la educacién de inspiracion fenomenoldgica evidencia sus esfuerzos
orientados a la realizacién de una investigacién educativa cualitativa en vez de la estadistica
y cuantitativa. Las investigaciones educativas se basan en una u otra postura respecto de la
naturaleza de las ciencias sociales. En las primeras investigaciones educativas se defiende
con frecuencia el naturalismo, es decir la doctrina que sustenta que las ciencias sociales
deben hacer suyos los objetivos y métodos de la ciencias naturales mientras que el punto de
vista alternativo interpretativo, sostiene que la acciébn social no puede estudiarse

cientificamente por ser intencional y estar regida por reglas, es decir “...su cometido

principal no consiste en construir teorias cientificas que puedan probarse de forma

experimental sino construir descripciones interpretativas que recojan la inteligibilidad y la
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coherencia de la accion social revelando el significado que tiene para quien lo lleva a cabo”
(Carr, 1996: 106). Sin embargo y mas alla de la discusion que antecede, la comunidad de
investigadores en el campo académico de la educacion, persiste en denominarse
cuantitativista o cualitativista traduciendo en sus publicaciones, cuando el caracter de la
investigacion es cuantitativo, la teoria sustantiva referida al tema de estudio presente desde
el inicio como sistema clasificatorio de conceptos, regularidades empiricas, modelos
causales que postulan relaciones entre variables o sistemas proposicionales mas o menos
articulados. Por otra parte cuando la investigacion adhiere al paradigma cualitativo se origina
en un conjunto menos especifico de conceptos y sistemas clasificatorios también vinculados

a la teoria sustantiva que se elaboran y reelabora en el transcurso del estudio.

/

por investigacion educativa se entiende generalmente la centrada en lo pedagdgico, sea ella referida a
los estudios histéricos sobre la pedagogia, a la definicién de su espacio intelectual, o a la investigacion
aplicada a objetos pedagogicos en busca del mejoramiento de la educacion, como es la indagacion sobre
el curriculo, los métodos de ensefianza y demas factores inherentes al acto educativo (tiempo de
aprendizaje, medios, materiales, organizacion, y clima de la clase, procesos de interaccion o

comunicacion... (Restrepo, 1996: 21).

dos.cse.udelar.edu.uy

En este sentido, a la investigacion educativa le corresponden objetos inherentes a la
pedagogia, con dos intencionalidades, por un lado el conocimiento propiamente dicho
(estudios historicos y pedagogicos sobre teorias educativas y sobre practicas pedagogicas
con contribuciones propias de la pedagogia, la psicologia y la sociologia) y por otro, el
mejoramiento (estudios propios de la pedagogia experimental o la pedagogia del desarrollo).
Es asi que es imprescindible “la creacion de situaciones educativas, el perfeccionamiento de
las que ya existen, en relacién con el andlisis de las conductas escolares provocadas por las
mismas situaciones”, “la investigacion es educativa en el grado en que puede relacionarse

con la practica de la educaciéon” (Stenhouse, 1987: 42).

Mialaret (1977) explica que la investigacién sobre educacion —que difiere de la investigacion
en educacién anteriormente explicada- proviene de una perspectiva macroscopica que se
nutre de disciplinas que estudian los hechos y situaciones educativas desde sus enfoques:
historico, sociologico, demografico y en general de las ciencias de la educacion. Restrepo
(1996: 21) coincide con este autor al decir que la investigacién sobre educacién se da sobre
aquellos procesos y objetos que se estudian como fendbmeno social. “Existe en la historia, la
filosofia, la psicologia y la sociologia, una investigacion sobre la educacién efectuada desde
el punto de vista de las disciplinas que, incidentalmente, realiza una contribucién a la
empresa educativa” (Stenhouse, 1987: 42). Estas disciplinas aportan conceptos, teorias e

instrumentos que facilitan el analisis de problemas de la educacién ofreciendo marcos
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conceptuales a la investigacion en educacion. A éstas se les ha denominado ciencias
basicas de la educacién y su aplicacion a objetos educativos: ciencias de la educacion. En
consecuencia la investigacion en educacidbn “se usa para referirse a todo estudio
investigativo relacionado con educacion, sea investigacion educativa o investigacion sobre

educacion. Es por ello genérico, siendo los otros dos especificos” (Restrepo, 1997: 25).

Desde fines de los afios 80 han sido bien conocidas los posicionamientos de autores como
Stenhouse (1987), Carr (1996), Latorre (2004) que cuestionan la distancia entre teoria y
practica, las diferencias conceptuales entre quienes ensefian y quienes investigan, la escasa
atencion puesta en los resultados sobre la practica educativa, y proponen la investigacion en

/

la accibn como una investigacion que da sentido a la ensefanza en tanto busca
problematizar las practicas y generar reflexion sobre ellas. En este sentido la investigacion

accion promueve “...la figura de un profesorado intelectual, critico, capaz de cuestionar,
indagar, analizar e interpretar las practicas y situaciones académicas que el quehacer
docente conlleva...investigador, reflexivo, innovador en su practica educativa” (Latorre, 2004:

12).

dos.cse.udelar.edu.uy

gra

Finalmente, en uno de los trabajos sobre IE, Wainerman explica para su pais que el campo
de la educacion

adolece de un escaso desarrollo de conocimiento sistematico, objetivo, de base empirica sobre el sistema
educativo, sus problemas y su funcionamiento. Con frecuencia en el marco de la educacién, lo que pasa
por investigaciones, por conocimiento factico o evidencias empiricas provenientes de hipotesis
supuestamente sometidas a contrastacion, son afirmaciones normativo — prescriptivas, con fuerte carga
ideoldgica que ilustran lo que el supuesto investigador ya sabe o pretende saber, o lo que quiere sea la
realidad, (Wainerman, 2010: 17).

Wigdorovitz de Camilloni analiza las relaciones entre investigacion didactica y practica de la
ensefanza, y a su vez entre los investigadores, docentes, administradores y politicos de la
educacioén. Discute los tres modelos que Clark propone refiriéndose a la investigacion que
se presenta bajo tres modelos, el que asimila los propios de las ciencias naturales, el de la
realidad social y el de la ciencia educacional critica (2014: 8). Esta autora entiende que “las
condiciones de validacion de la investigacion y, en consecuencia, del conocimiento

producido, requieren de la existencia de una comunidad de investigadores de comunidades
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de discurso...”, un discurso que implique “teoria, ideologia, conceptos, pensamientos,

c expresiones que manifiesten ideas y valores” (2014: 13).
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En el marco propuesto se han problematizado los abordajes que ofician muchas veces como
limitantes de condiciones de posibilidad que amplien los escenarios de indagacion. Se
entiende que las nociones de campo académico de la educacién y campo pedagdgico
descomprimen y encuadran a su vez, permitiendo hacer foco en los puentes que pudieran
construirse entre ambos espacios. La falta de especificidad, dada por las caracteristicas
analizadas de un tipo de conocimiento que requiere -segun el objeto de su analisis- de
disciplinas de distinto orden, debilita el campo académico y en su seno genera espacios
endogamicos cuyo discurso representa las relaciones que se dan en éstos, desconociendo

en ese proceso otros espacios de contrastacion.

/

Centrados en las diferencias, los humanistas y cientistas sociales abordan los fenébmenos
desde espacios, fundamentos, que el campo académico de la educacion necesita. El
considerar la educacién como campo disciplinar implicaria superar algunas tensiones y
trabajar en el fortalecimiento de las dimensiones explicitadas, tendiente al proceso de

disciplinarizacion.
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5. Presentacion de resultados y analisis

En primer término resulta de interés saber quiénes son los entrevistados en esta muestra
tedrica, es decir de qué profesiones provienen, cuantos de ellos son profesores 0 maestros
egresados de Formacioén Docente, qué grados académicos tienen, cdmo se distribuyen por
profesiones en qué periodo se inicid6 su vinculo con la Udelar y con la investigacion

educativa especificamente. Se presenta un resumen en el cuadro 6

Cuadro 6: Datos de base de los entrevistados por servicio

Distribucion en % (y n°) de entrevistados segln profesion y total Distribucion en % (y n°) de entrevistados segun ultimo nivel
- entrevistados del servicio educativo alcanzado y total entrevistados del servicio
5‘ profesion FCS FHCE PSICO FIC total Posgrado FCS FHC PSIC FIC total
5 E
_é’ Lic. Sociol. | 55 (5) 11 (1) | 100 (1) 0(0) 35 (7) Doctorado 78 (7) | 33(3) [100(1) | 100 (1) | 60 (12)
O Lic. Educ. 0(0) 55 (5) 0(0) 0(0) 25 (5) Maestria 22 (2) | 45(4) 0(0) 0(0) 30 (6)
o Otros 45 (4) 34 (3) 0 (0) 100 (1) 40 (8) Especializacién 0(0) | 22(2) 0(0) 0(0) 10 (2)
i Total 100 (9) | 100 (9) | 100 (1) 100 (1) 100 (20) Sin posgrado 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 0(0)
< Total 100 (9) |100(9) | 100 (1) | 100 (1) [100 (20)
[©]
-}
) Distribucion en % (y n°) de los entrevistados por grado académico por % entrevistados (y n°) de
Q
n total entrevistados servicio entrevistados egresados Fcs FHCE psic Fic
e de formacion docente en
o2 Grados FCS FHCE | PSICO FIC total el total entrevistados de 33 (3) | 44 (4) 0(0) 0(0)
_5 Su servicio
© 5 44 (4) 11(1) 0 (0) 100 (1) 30 (6)
o0
- 4 44 (4) 22 (2) 100 (1) 0(0) 35 (7)
3 11(1) | 66(6) 0(0) 0(0) 35(7) % entrevistados con FCS | FHCE | PSIC | FIC
Dedicacion total/total
Total 100 (9) 100 (9) 100 (1) 100 (1) 100 (20) entrevistados servicio 89 33 0 0
Distribucion en % (y n°) de los entrevistados por intervalo de inicio Distribucion en % (y n°) de los entrevistados por intervalo de inicio
vinculo con Udelar en total entrevistados actividades de investigacion educativa en total de entrevistados
Intervalo FCS FHCE PSICO FIC Total Intervalo FCS FHCE PSIC FIC
Antes de 1985 0(0) (1) 0(0) 0(0) 5(1) Antes de 1985 5(1) 5(1) 0(0) 0(0)
1985-1994 20 (4) 5(1) (1) 5(1) 35 (7) 1985-1994 10 (2) 5(1) 5(1) 0(0)
1995-2004 20 (4) 30 (6) 0 (0) 0(0) | 50(10) 1995-2004 15 (3) 20 (4) 0 (0) 0(0)
2005-2015 5(1) 5(1) (0) 0(0) 10 (2) 2005-2015 10 (2) 20 (4) 0(0) 5(1)

De acuerdo a la informacion registrada en el cuadro 6 pueden observarse las siguientes

caracteristicas de los entrevistados:

Del total del grupo de entrevistados, el 35% es licenciado en sociologia, el 25% ciencias de
la educacién y el 40% restante tiene otra diferente a éstas como profesion de base
(licenciatura en linguistica, filosofia, comunicacién, maestro o profesor), lo que muestra que
el origen profesional de quienes investigan en educacidén es diverso, incluso, quienes se
forman para investigar especificamente en este campo, como lo son los licenciados en

ciencias de la educacion, aparecen en menor proporcion que el resto de las profesiones.
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& El 44% de los entrevistados de FHCE es profesor o maestro egresado de Formacién docente

(=

© y 33% lo es entre los entrevistados de FCS. En todos estos casos los profesores cursaron

g otra carrera de grado, o de posgrado. En cada Servicio predominan sus egresados entre los

=

8 Maestria en Ensefianza Universitaria ’ y _]. Conseoe
Comisién S I de Er 25 | o Rerdslicn comisién sectorial /[ fisted L macs

Consejo de Formacion en Educacion




Verdnica Sanz

entrevistados —licenciados en sociologia para FCS y licenciados en ciencias de la educacion
para FHCE- aunque en FCS aparecen en mayor medida que en FHCE otras profesiones.

En relacion a los posgrados, tanto el entrevistado de PSICO como el de FIC poseen
doctorado, y si se compara el porcentaje de doctores en CCSS con el de FHCE, en el primer
caso hay mas del doble de doctores (78%) que en el segundo (33%). Inclusive la FHCE tiene
un 22% de sus entrevistados con nivel de especializacion solamente. De acuerdo con la
informacién reportada en los CVuy, los temas elegidos en las tesis de doctorado para FCS
refieren a educacion en cuatro de los siete casos, mientras que en FHCE dos de los tres

casos registrados, tiene relacion con la educacion. Estos damos muestran que en FCS los

/

entrevistados alcanzan mayores niveles de profesionalizacion que en FHCE, aunque en

todos los casos existe formacion después del nivel de grado.

Sobre la estructura de grados puede observarse diferencias significativas entre la FCS y la
FHCE. El 88% de los entrevistados revisten al grado 5 0 4 en la FCS (cuatro entrevistados

tienen un grado 5 y cuatro tienen un grado 4) mientras que en la FHCE solamente el 33%

dos.cse.udelar.edu.uy

posee estos grados (uno posee el grado 5 y dos el grado 4), siendo la mayoria de los

gra

entrevistados (seis) grado 3. En relacion a contar con la dedicacion total (DT) otorgada a los
investigadores también se aprecia una diferencia importante entre los servicios: ocho de
nueve entrevistados de FCS tienen DT y solamente tres de nueve en FHCE tienen esta

compensacion.

Por otra parte, el entrevistado que tiene mas anos de vinculacién con la Udelar proviene de
la FHCE seguido de un grupo de cuatro investigadores de la FCS. Sin embargo la mayoria de
los entrevistados (un total de doce) se vincularon a la Udelar a partir del afo 1995. El mismo

comportamiento se da en relacion al momento en que comienzan a investigar en educacion.

5.1 Trayectorias de los docentes que realizan investigacion educativa

En este apartado se presenta informacion sobre diferentes aspectos que hacen a las
trayectorias de los entrevistados como las motivaciones que tuvieron para investigar, sus

oportunidades laborales y de insercion académica o las dificultades que afrontaron.
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5.1.1 Motivaciones de los investigadores
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como investigadores: i) las motivaciones intrinsecas, ii) la necesidad de aportar a la
transformacion de una realidad social; iii) influencia de la historia profesional y v) la

necesidad de aportar informacion desde un lugar externo al campo educativo.

Motivaciones intrinsecas del entrevistado. Aparecen elementos en los discursos que dan
cuenta de de la inquietud por la busqueda, la relacion con el saber, la creatividad y la
disciplina o capacidad de trabajo (SS15), aprovechar las coyunturas para desarrollar ciertas
tematicas de investigacion, cierta obsesion por el estudio (SS10) y la pasién por la actividad
de investigacion (HH11) como aquellos que contribuyen a la motivacion por investigar. La
experiencia del investigador remite a entender “...al descubrimiento como propio. Es Unica

esa experiencia. Me acuerdo aca por ejemplo, el vinculo mio con la biblioteca -el tesoro de

/

todos los significantes del cual habla Lacan, esta aca abajo, en la biblioteca de la FHCE- Es
aca y es aca” (HD18). En esa vivencia, el docente que investiga experimenta la blusqueda de
respuestas a nuevas interrogantes, y donde “la falta” es el hilo conductor de esa experiencia.
Esta es en principio definida desde una perspectiva individual: “a mi me parece que es la

frustracion el motor, el no saber, la frustracion, la fantasia de encontrar, siempre la fantasia

dos.cse.udelar.edu.uy

de encontrar mas alla, porque uno nunca termina de llegar, y siempre esta como
caminando...es un recorrido que es como interno” (HD18). Se conjuga la falta, la busqueda,
donde los intereses del docente se van delineando. “El camino se fue construyendo sobre la
marcha y con el tiempo. Y si, me di cuenta de que aqui [refiriéndose a FHCE] -con muchos
déficits, con muchos problemas, vinculados con algunas carencias- algunas cosas que no
pude encontrar -y que me interesaban-luego fueron apareciendo con el tiempo” (HH5). Y
agrega otro, “yo me meti ahi porque tenia ganas de eso, la percepcion de que yo necesitaba
0 me interesaba eso, que lo sentia como una carencia fuerte de aquella época en mis
practicas fuera de la Udelar. Pero justo fue en el momento que entré a la Udelar, entonces la
necesidad se reforz6 mas todavia...” (IC14). Es decir que aparece como motivacion la
necesidad por integrar los aportes de mas de una disciplina que surge de la inquietud -frente
a situaciones problema de la realidad educativa- por encontrar respuestas teoricas que
expliquen los distintos fendmenos. Es decir, a partir de la experiencia de aula, interpretarse y

descubrir “...en la FHCE, un modo de poder pensar, discutir, un ambiente intelectual que me

interes6” (HD18).

Algunos protagonistas entienden que la acumulacion de trabajo académico contribuye a la
construccion de su perfil como investigador y eso los motiva: “una vez que uno entra y
empieza a acumular en un area le empieza a tomar el gusto, empieza a producir en esa
area, empieza a tener ciertas acumulaciones, y luego lo va redirigiendo hacia los intereses

personales” (SP9). Comenta uno de los entrevistados: “mi pasion, mi perversion, son los
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temas socioeconémicos, de estructura social, de ocupacién, de historias de vida
ocupacional” (5S20) y luego es un investigador que hoy aporta desde esas perspectivas a la
educaciéon. Otros comienzan a investigar a partir de formaciones mas especificas en el
campo educativo y mas alla de las areas disciplinares de procedencia, “aparece una
oportunidad formativa en el CIEP...para hacer una maestria en investigacion educativa. Yo
me resistia a entrar en el campo educativo desde la sociologia...pero bueno, era una buena
oportunidad formativa, era una beca” (SS15), “fue un deseo de ser investigadora, o sea,
siempre, desde que entré a sociologia sabia que queria investigar en el area de ciencias
sociales, el interés por educacion se configuré...en ese marco de oportunidades” (HP8). En el

mismo sentido otro de los protagonistas afirma:

/

...yo era estudiante de filosofia, estudiaba también el profesorado en filosofia, y siempre la educacién.
Buscaba un terreno digamos donde no ocuparme de la filosofia, sino la filosofia de algo, o sea, para tener
mas pertinencia social o contribuir mas a la sociedad desde una aplicacion de la filosofia, y bueno, ahi me
empecé a interesar en la educacion e hice las materias optativas de grado de filosofia que las hice en

educacion (HH11).

dos.cse.udelar.edu.uy

La posibilidad de iniciarse en una trayectoria que implicara investigar en educacion esta

gra

vinculada a referentes que orientaron al entrevistado.

...por un lado muchas inquietudes desde lo tecnoldgico, que abrieron un campo bien interesante y por
otro lado Marta Demarchi de Mila, que era la profesora de pedagogia ... y ex directora del departamento
de la ciencias de la educacion. De ahi en mas es como que yo hubiera sentido que tenia abierta la

posibilidad, abierta hacia lo universitario, por ese lado, en Ciencias de la Educacion...” (HD18).

Casi la mitad de los entrevistados dan cuenta de razones intrinsecas, propias de su
implicancia como sujeto que investiga y reconoce —a pesar de las dificultades del contexto-
la existencia de un objetivo permeado por lo emocional, el deseo, la pulsidén, y mas alla del
cumplimiento de una tarea. Este comportamiento se da en las distintas profesiones de
origen, licenciaturas en psicologia, comunicacion, sociologia, educacion y filosofia. Ser

investigador es tener curiosidad por saber, mas que conocer.

La necesidad de aportar a la transformacion de una realidad social. Algunos
entrevistados estdan motivados a investigar considerando una perspectiva politica de
transformacion de la realidad social y la del sujeto: “siempre tuve una vocacion que tenia
que ver con lo social, que el ejercicio de la profesion X no satisfacia” (SP9); perspectiva a la
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& que se agrega la consideracion del sujeto y la transformacion de su subjetividad; “...me di

S cuenta que el aporte mas riguroso era desde la disciplina....encontrar una educacién mucho

,r\]a mas amplia, que no sea solo educacion del conocimiento, sino que fuera educacion en el
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sentido de un ethos ;no? de una transformacion de la subjetividad en cierto sentido, y de la
vida...” (HH11).

Desde una visidbn pragmatica, esa transformacion de la realidad incluye consideraciones
sobre la toma de decisiones y algunos entrevistados -todos ellos de la FCS-explican que la
produccién de conocimiento tiene como finalidad la definicion de politicas, aunque no se
originaria especificamente a través de una demanda concreta, es decir que ese
conocimiento estaria “al servicio de” nuevos debates o para el disefio de soluciones a los

problemas educativos.

...ese fue el modo como he ido caminando y ademés siempre con una intenciéon cada vez mas practica

/

¢no? Es decir, también muy involucrada, por el hecho de que aquello que encuentro no sea solamente
una descripcion de fendmenos o una correlacion estadistica de datos mas o menos construidos, sino una
interpretacion significativa que permita introducir cambios para la mejora. Entonces ahi también aparece
la otra dimensién, dimension politico-practica -de la praxis emancipatoria, podemos decir en términos
habermascianos- Es un conocimiento que tiene que servir para disefar politicas publicas que ayuden a

mejorar la educacion... (SS15)

dos.cse.udelar.edu.uy
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En la misma linea agrega otro de los protagonistas “...cuando uno elige las cosas y las
organiza esta dando un mensaje, esta de alguna forma expresando una hipétesis, pero mas
con el sentido de poner [informacién] a disposicién de una polémica o un debate..., aportar
provocativamente con informacién es también dar una mano para un camino de salida”
(ss16). Finalmente, la tarea de investigacién estd muy unida al desarrollo y a la gestion de
politicas dentro de la Udelar, que implicaria la necesidad de implementar acciones con un
mayor nivel de concrecion y por lo tanto considerando la demanda. “Yo hago
investigacion...a medida, vinculado a temas de politica...el tema de administrar
investigacion aplicada que tiene mas que ver con este trabajo sobre censos, que en realidad
son insumos “para’...me acerco a la investigacion educativa, estrechamente vinculado a

tareas de gestion, quizas lo mas correcto es [hablar de] investigaciéon y desarrollo (SS13).

Los investigadores de la FCS incluyen en el disefio de investigacion el uso de los resultados,
apareciendo en el discurso, de una manera mas especifica en sentido practico politico. Este
hecho no se veria reflejado tan claramente entre los investigadores de la FHCE, que buscan

menos nivel de aplicabilidad de los resultados y un mayor nivel de teorizacion.
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Influencia de la historia profesional. Otros entrevistados consideran que su historia
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campo se produce en algunos casos, desde disciplinas diferentes a las especificas del
campo pedagogico, como el caso de un linglista que expresa: “...entré a la facultad, me
inscribi en Letras, y en Letras tuve un primer contacto con una forma de trabajar, una forma
de pensar y de plantearse lo intelectual, lo académico, y lo profesional de la investigacion. Y
me senti cdmodo ahi” (HE2); de un licenciado en educacidon que buscaba “tener una
formacion en educacion que no estuviera atada exclusivamente a la ensefianza” (HP5); y otro
licenciado en educacion que buscaba cierta especificidad ya que queria “optar por lo que iba
a estudiar al terminar bachillerato, que era algo de educaciéon -que yo ya tenia esa idea-
pero no era para dar clase” (HP1). Por otra parte, el ingreso de los investigadores como

docentes universitarios los interpeldé ante la necesidad de ensefiar e investigar

/

conjuntamente: “yo siempre cuento que lo que me marcé fue cuando entré a trabajar como
docente” (PPE5), “yo me siento mejor ensefiando que investigando porque siento pasion
realmente por ensefar, pero por otro parte pienso que el motor de la ensefianza es la
investigacion, mia o de otros, porque si no estas repitiendo” (HD4). Otros docentes lo hacen
desde saberes 0 experiencias previas que los motivaron a ello: “desde el ingreso aqui como

docente en la Udelar, yo empecé a plantear una linea de trabajo que tenia que ver con el

dos.cse.udelar.edu.uy

estudio de los procesos educativos en relacion a situaciones de pobreza. Y eso tenia que
ver con la historia anterior también que uno traia” (HP1). Otros docentes se ven motivados por
la tarea docente que desarrollaron desde el nivel de educacion primaria o0 media,
entendiendo que la investigacion aportaria informacion diferente a ejercer solamente la
docencia. Expresan de relevancia en este proceso, “el haber estado trabajando en las
escuelas, el haber comenzado a ftratar de encontrar algunas miradas con cierta
perspectiva...es decir tratar de construir cierto distanciamiento, en principio mas orientado a
la reflexion sobre fenbmenos educativos...” (HH5). El vinculo con instituciones educativas o
con otras modalidades de educaciéon como la educacion popular, también aparece como una
experiencia que redunda en el inicio de la actividad investigativa (HH6, IC14). Es decir aparece

primero el acto de ensefar y luego el de investigar sobre la ensefianza.

En ultimo término algunas respuestas dan cuenta de historias profesionales inciertas. Tal es
el caso de un sociblogo motivado por su trabajo de tesis de posgrado: “mi ingreso a la
investigacion en educacioén -como yo pienso que son todas las trayectorias personales- fue
de alguna manera azarosa, no fue una motivacion original, si, mas bien desde mi
preocupacion originaria que son los colectivos profesionales ahi hay un costado
educacional...” (Ss16); un linglista que explica, “yo empecé ya te digo como a experimentar
cosas Yy escribirlas, de ahi salieron articulos, libros...” (HD4); y de un psicologo que encuentra
la sintesis de sus intereses en la IE: “...el tema mio era el vinculo entre lo educativo y el
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psicoanalisis...esto de la pulsion de investigar ;de donde viene? y ¢;por qué viene?...uno
pudiera mirar, por un lado los referentes desde lo cognitivo, lo consciente, y desde lo otro,

desde lo que no se dice, desde lo més silenciado, lo més inconsciente, una gran curiosidad”
(HD18).

Un sociblogo, un linglista y maestro, un licenciado en educacién, un comunicador, un
licenciado en educacion y maestro, han encontrado desde la docencia en el nivel terciario
universitario la necesidad de investigar, para conocer, para mejorar la ensefianza, para dar
otras respuestas. Por otro, un camino incierto, de busqueda, azaroso, que va orientando a
los docentes hacia la investigacion. Sin embargo aparece definido por los entrevistados un

campo especifico, de la teoria, de lo académico que difiere del campo pedagdgico, del

/

ensefar; que ademas tiene sus propias reglas y que para integrarlo, el investigador debe
hacer sus propios trayectos, tomar algunas decisiones. Esta diferenciacidén es explicitada por
cinco investigadores que actualmente trabajan en FHCE, asi como los entrevistados de la FIC
y PSICO. No aparecen respuestas de este ultimo tipo en los investigadores de Fcs.

dos.cse.udelar.edu.uy

La necesidad de aportar informacion desde un lugar externo al campo educativo. Los

gra

entrevistados tienen distintos grados de distanciamiento e implicancia con la IE. La
motivacién por investigar en educacion se expresa en el aporte que otra disciplina externa
puede ofrecer al campo. Explica uno de los entrevistados: “yo no soy un educador, no soy
una persona formada en educacion sino que soy un sociélogo mirando la educacion desde
afuera, y bueno de alguna manera ese es mi desembarco en la investigacién educativa”
(SS16).

Por otra parte, la mayoria de los entrevistados, comenzaron sus trayectos en otras
disciplinas, “cuando yo era candidato estudiante...digamos...en preparatorio, tenia como
una idea de que podia interesarme mucho la antropologia, pero no habia en aquella época”
(HE2); “empecé en linglistica investigando y trabajé y me interes6 mucho” (HD4); “yo tengo
una especificidad en mi formacion filoséfica y desde ahi aporto, a mi me interesa mucho

eso, digo, de repente me costé ubicarme epistemoldgicamente...” (HH11).

Entonces mi ingreso a la investigacion educativa ...esta explicado por una formacién metodolégica que
me lleva a ser convocado para resolver problemas metodolégicos en el &mbito educativo con una mirada
muy distinta a la educativa [y] el encontrarse en un espacio de debate central en donde tengo la

sensacion de que se necesita un aporte desde afuera, una mirada distinta, y uno siente que éticamente
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esta en una situacion que lo convoca a decir “bueno, esta, yo tengo una mirada de afuera, tengo una

posicion de alguna forma privilegiada por el manejo de informacion y por el valor de uso de esa

s

~i0n en

informacién” (ss1e).
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Como se observa en las respuestas, algunos delimitan su campo de influencia a través de
los resultados obtenidos, desde un lugar externo al campo, es decir aportando desde su
disciplina de origen, inclusive marcan esa externalidad como una situacion privilegiada. Esta
posicidn contradice algunas conjeturas que establecen que para investigar en educacion se
debe ser profesor o maestro.

5.1.2 Aportes de la formaciéon académica a su trayectoria: las oportunidades

En relacion a las oportunidades para investigar se encontrd varios aportes: i) la formacion

académica, ii) la experiencia previa vy iii) el vinculo con la Udelar. Ademas se consulté a los

/

investigadores acerca de los hitos en su trayectoria.

Formacién académica. Algunos investigadores entienden que la formacion académica en
la Udelar les aportd las primeras herramientas para su desempefio. En el caso de los
egresados de la FHCE resulta mas evidente en las especialidades de letras y linguistica: “yo

cursé los estudios de grado en la FHCE...y me veria emerger como un investigador de la

dos.cse.udelar.edu.uy

propia carrera de grado”, y mas adelante agrega “porque cuando eras estudiante, en
realidad asistias a algunos cursos generales, pero en general lo que hacias era trabajar en
la actividad de investigacion de los docentes senior del departamento y ese es el modo de la
formacion en investigacion, natural” (HE2). Otros aluden a la formacién como investigadores
vinculada directamente con la autoformacién, es decir desde las posibilidades que cada uno

“

fue encontrando en su trayecto. Explica un entrevistado: “el problema que nosotros
teniamos -cuando nos formamos- era que careciamos de eso [refiriéndose a los posgrados]
nuestra experiencia es un poco de orfandad en ese proceso de formacion...” (HP1). Y agrega
otro egresado de FHCE que la formacion -mas alla del nivel de grado en el que se produzca-
aporta desde la perspectiva en que se realiza: “independientemente de las condiciones, la
formacion como investigador te pone en posicion de un investigador, de forma natural...”
(HE2). Sin embargo la mayoria de los entrevistados de FCS entiende que adquiri6 su
formacion como investigador en el nivel de posgrado, y sobre todo, subrayan que adquieren
experiencia practica mientras realizan el posgrado: “hice una maestria paralela en
metodologia, trabajando mucho en encuestas, trabajando mucho con distintas técnicas,
procesamiento...” (SP3), “yo me formo como investigador en educacion en paralelo a mi
maestria en Chile, de ahi ya vengo con una protoespecializacién, y al poco tiempo entro a
trabajar en la Unidad de Medicién de Resultados Educativos de la ANEP” (SS12). En el mismo
sentido para muchos investigadores sociologos, el Centro de Investigacion y Educacion

Pedagogica (CIEP) fue un espacio de formacion y referencia: “mira, cuando yo entré a
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trabajar aca en la Facultad [FCS] en el 91 yo estaba vinculado al CIEP...” (SS13), y agrega otra
socibloga que la maestria en el CIEP le “...permiti6 comprender las ventajas, primero todo lo
que yo no sabia del campo en el cual yo me estaba desempefando y las ventajas de tener
una disciplina como la sociologia que mirara a la educacién desde otro lugar...” (SS15).
Finalmente otro entrevistado explica que en la maestria tuvo la posibilidad de construir
ciertos objetos de estudio, es decir lo plantea como un espacio inaugural y orientador de su
camino posterior, “en el proceso de la maestria tuve naturalmente que construir un objeto y
acumular” (SS16).

Los investigadores de la FHCE entienden que la formacién académica en el nivel de grado

/

aporta a la definicion del perfil del investigador, aunque podria preguntarse si esto
efectivamente se da de esta manera al momento de investigar, ya que sus egresados
tuvieron escasas oportunidades para realizar posgrados en el campo educativo.®* Sin

embargo para los socidlogos se aprende a investigar. en el nivel de posgrado.

.cse.udelar.edu.uy

Experiencia previa. Desde la FCS una docente explica que trabajoé en el exterior en una

grados

organizacion vinculada a lo educativo durante 2 anos, y sefala: “...yo siempre digo que fue
la Maestria en metodologia” (SP3). De la misma manera, la trayectoria laboral de otra
docente de FCS implico el trabajo en gestion y docencia en ANEP y tuvo la oportunidad de
capitalizar esa experiencia en actividades de investigacion- por ejemplo desde el doctorado-
Agrega que sus trabajos -comparados con los de los colegas y referidos a lo educativo-

tienen la ventaja de aprovechar su “...conocimiento directo desde adentro como ex
profesora de bachillerato, como ex alumna de formacion docente, como profesora de
formacion docente...” (SS15). Desde las ciencias politicas afirma un docente que su
trayectoria en esta area la “tom[6] como una cuestién en principio cultural, formativa y por
apetencias personales y otras cuestiones -que tienen que ver con la historia personal
vinculada a la politica- y luego a la ciencia politica como necesidad de reflexionar sobre la
politica. De repente -como a veces ocurre en la vida- ese campo [el de la investigacion
educativa] se fue ampliando, aparecieron algunas oportunidades” (SP9). Por otra parte desde
FHCE, con formaciones previas como la linguistica, las letras o la psicologia, vinculan en gran
medida esa formacién con la oportunidad de investigar en educacion. Desde “lingUistica se

formuld en aquel periodo de la dictadura como una especie de isla cerrada, que miraba por
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# “Desde el afio 2006 la Comision Sectorial de Ensefianza de la Udelar desarrolla conjuntamente con el Area Social un

c Programa de Especializacion y Maestria en Ensefanza Universitaria dirigido a docentes activos de los niveles terciario y

v universitario. Su objetivo primordial es formar investigadores en el area de la pedagogia y la didactica universitaria, entendida

\% como un campo de conocimiento multidisciplinar, en el que se entrecruzan las disciplinas y no se disocian los contenidos del

.= campo profesional, haciendo referencia al componente epistemolégico propio de cada disciplina. Las lineas de investigacion

< del posgrado comprenden las tematicas de politicas de ensefianza superior, didactica universitaria y problemas de ensefanza.”

N Disponible en http://posgrados.cse.edu.uy/node/15/
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un aguijerito de la ventana y por lo tanto podia seguir de alguna manera investigando” (HE2);
“‘me iba a los congresos...entonces trabajé muchos temas e investigué mucha cosa de
semiobtica” (HD4); “es como que los dos campos de mi vida estan siempre juntos: el de la
educacion y el de la psicologia” (HD18). Otro entrevistado de FHCE explica que pertenecio
“...desde muy temprano a los Scouts Catélicos del Uruguay, creo que mi matriz de

formacién viene en parte por ahi, mi preocupacién por la educacion...” (HHs).

Vinculaciéon con la Udelar. Desde la FHCE los entrevistados plantean que en una
perspectiva macro existieron condiciones predisponentes para la investigacion: “a partir del

85, la Udelar rapidamente estructurd secuencias que yo creo que en realidad son buenas, la

/

estructura que la Udelar tiene para la investigacion, es buena.” (HE2). Y en relacién a la FHCE
concretamente, “yo diria que la etapa también institucional y las condiciones institucionales
ademas de las decisiones individuales y las oportunidades favorecieron de alguna manera
ese desarrollo de la investigacion, y el mio como investigador...” (HH6). Agrega este ultimo
que se hace necesario observar los procesos de otras areas que contribuyen a la

generacion de conocimiento.

dos.cse.udelar.edu.uy
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...creo que también el cambio en la dinamica del funcionamiento del Instituto de Educacion, ese pasaje de
Area a Instituto, la departamentalizacién, y sin duda que la impronta que le dio Luis Behares a Ciencias de
la Educacion, creo que al plantear una modalidad de trabajo mas vinculado a equipos de investigacion, y
creo que con una experiencia universitaria vinculada a otras areas con mas tradicion académica en

investigacion, creo que eso también fue una interesante combinacion (HHe).

El ingreso a la Udelar, constituye una oportunidad por si misma, para incursionar en la IE:
“cuando sali del IPA me di cuenta que no sabia casi nada de nada. Yo ya estaba dando
clases y entonces justo se abrid la carrera de sociologia y entré, fui de la primera
generacion” (SS15), a la que se suman otros que explican que la oportunidad de concursar
les permitid el ingreso (SP9, HP1), 0 el contar con interlocutores que animaron al docente a

presentar proyectos de investigacion: “entonces X me llen6 la cabeza: 'vos tenés que hacer

1] P11

esto, vos tenés que hacer esto” “no X, mira que yo...” “vos tenés que hacer esto porque vos

sos el tipo, porque vos no sé cuanto”... y bueno, armé un equipo y me presenté a un llamado

”»

de la Sectorial para trabajar sobre...” ese tema, (SS20). Por otra parte, analiza otro
entrevistado de la FHCE la importancia de la financiacién de proyectos “...funciona como un
catalizador... de profundizar en algunos procesos... permite como marcar... el primer

proyecto de insercién a la investigacion, el primer proyecto de 1+D, el segundo proyecto de
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I+D, las tesis...que son momentos que vos decis “ahi se consolidan toda una serie de
cuestiones que se facilitan a través de esos mecanismos” (HP1). Por otra parte, otro docente

s

~i0n en

explica que muchas veces los proyectos forman parte de un trayecto que no es del todo
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ordenado. Sin embargo la posibilidad de disefarlos va orientando la trayectoria en la que
finalmente se establece el investigador: “...hicimos ese proyecto, cuando terminamos ese
proyecto nos engancharon con otro...después me fui a hacer el doctorado...cuando volvi no
sé como fui a buscar unos datos de no sé qué y me enganché...y empezamos a hacer una
experiencia inédita” (SS20).

Solamente los entrevistados de FHCE plantean que su integracion a equipos de investigacion
oficiaron como promotores de oportunidades: “mas alla de los cursos de postgrado que uno
hizo y esta haciendo -que también obviamente te forman en esa linea de produccién de

conocimiento- es el trabajar con otros en equipo lo que realmente te forma en la tarea de

/

investigacion” (HE7).

En relacién al compromiso asumido con la Udelar y las oportunidades que ésta le brinda a
los investigadores, dos entrevistados de FCS expresan que su vinculo con esta institucion fue
un camino de oportunidad para investigar en educacién: “en la medida que iba creciendo mi

compromiso con el Instituto de Ciencias Politicas, con la docencia, la investigacion y con la

dos.cse.udelar.edu.uy

gestidon -que también fue uno de mis elementos de entrada- iba decreciendo mi trabajo como

gra

[profesional independiente]” (SP9). Por otra parte agrega el docente de mayor trayectoria
entre los entrevistados de FCS que, cuando se crea la FCS “...era una coyuntura donde a la
Udelar habia que reconceptualizarla de algun modo...” (SP9), donde también cambiaba lo
que se hacia como investigador.

En las respuestas anteriores pueden apreciarse algunas acciones que podrian definirse
dentro de lo que seria el capital simbolico del investigador, es decir, ciertos acuerdos y
conformidades que tienden a la generacién de la mayor autonomia en el campo, tal es el
caso de la integracion a determinados proyectos, a equipos y sus dinamicas, 0 a seguir las
sugerencias de un investigador que detenta ciertos poderes dentro del campo.

El capital social también tuvo un rol importante; dice un sociélogo —hijo y nieto de

profesionales que tuvieron gran influencia en la creacion de la FCS- que su “...formacién
estuvo siempre vinculada al ambito de las ciencias sociales desde la perspectiva
metodolégica, ya sea por [sus] salidas laborales desde muy joven y por [su] contacto familiar

sobre todo con [su] padre” (SS16). Sin embargo y en contraposicion a lo anterior, hubo
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docentes que plantearon que sus trayectorias fueron poco planificadas, dependiendo mas

de oportunidades puntuales:

s

~i0n en

...yo creo que hay veces que existen cierto tipo de casualidades. Lo mio de llegar a esto fue una
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casualidad, nunca habia -hasta que hice el trabajo X- nunca habia trabajado firmemente en temas
educativos, no me gustaba mucho, me resultaba un poco tedioso, como que no habia encontrado nada
gue me gustara, me resultaba aburrido....después que los economistas se metieron con el asunto ese del
capital humano lo hicieron mas aburrido todavia....no me gustaba toda esa sanata que hay en torno a la
educacioén publica donde cualquiera sabe y dice cualquier cosa y parece que sabe, 0 sea era algo que
tenia cierta reluctancia a participar. Pero entonces, yo qué sé, llegué de casualidad, no me acuerdo ni

cOmo... (5520)

En dltimo término una entrevistada explica que su trayecto dependi6 mas del esfuerzo
personal que de las oportunidades externas: “mira, oportunidades muy pocas. Yo trabajaba
en dos lados, criaba hijos y tenia un matrimonio, divorcio, matrimonio y divorcio, y finalmente

me quedé sola a cargo de mis chiquilines y fue una vida muy dura, entonces no es que me

/

hayan llovido oportunidades, no, lo hice todo con enorme esfuerzo” (SS15).

Los entrevistados plantean oportunidades de diversa indole que dependen mas de las

busquedas personales que de politicas de IE.

dos.cse.udelar.edu.uy

Sobre los hitos. Se le consulté a los docentes acerca de aquellos momentos,

gra

circunstancias especificas, cuya relevancia le permitieron tomar decisiones de envergadura
en relacion a su trayectoria como investigador. Hay una gran dispersion de las respuestas;
algunos hablan de sus vinculos con organismos internacionales, el haber trabajado en ANEP;
la propia formacidbn como investigador; y las actividades de investigacion propiamente
dichas.

Trabajar en la CEPAL fue un hito tanto para una profesora que hoy trabaja en FCS como para
una linguista que lo hace en FHCE, mientras que trabajar en la ANEP fue determinante para

continuar sus estudios y ser investigador; “...como profesora de formacion docente...,
bueno, primero como estudiante de formacién docente, yo recuerdo pocas experiencias tan
horribles como mi trayectoria por el IPA...” (SS15). Otro también considera su pasaje por la
carrera magisterial como un hito”...porque...puedo decir que en el momento que yo la hice y
con el Plan que cursé, no habia un foco puesto en la investigaciébn, como ahora que
podemos decir que lo hay”, (HH5). Y prosigue explicando que luego, en la propia carrera
universitaria “si aprendi a despertar...ciertos intereses, ciertas necesidades de poder
trabajar en la produccién de conocimiento y no quedarme solo con lo que me decian los

libros, los profesores o la realidad misma vivida. Yo necesitaba algunas herramientas como

[%p]
o)
o
1
[q]
Q
e
=)
o
@)
(2
©
)
ge;
g
T
S
&
o
2
c
-
1
(qv]
=
b=
&
o
2
c
-
Q]
N
=
&
C
o
[9p]
(=
L

para...sobre todo como para empezar a producir algunas cosas que a mi me interesaban. Y

eso fue como el primer mojon, el primer hito estuvo ahi” (HH5). EI mismo investigador explica

s

~i0n en

que haber participado en el cogobierno fue otro hito, porque le permiti6é “...conocer algunos
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ambitos de produccién de conocimiento en distintos sectores de la Udelar que a mi me
llamaban la atencion y de algun modo me posibilitdé abrir la cabeza, més alla de estar

simplemente cursando una licenciatura” (HH5).

La oportunidad de formarse en el posgrado fue un “momento que marca un antes y un
después...el hecho que yo hubiera ganado una beca para ir a estudiar a la Argentina
durante dos afnos...” (HH6). Para el comunicador el hito estuvo en “...la tesis misma, porque
la tesis yo la desarrollé para un caso absolutamente real al que estaba muy
vinculado...pensando la perspectiva de la formacion de sindicalistas...entonces ese fue

probablemente mi primer experiencia de investigacion rigurosa...” (IC14) al que se suma la

/

formacion en psicodrama pedagoégico como herramienta de intervencion en situaciones

educativas.

Las actividades desarrolladas como investigadores aportaron en su trayectoria porque
generaron impactos a nivel personal y a nivel del colectivo. Explica un entrevistado que

durante la época de la reforma educativa los desafios fueron muy grandes, pero también los

dos.cse.udelar.edu.uy

adelantos técnicos, “...si hicieron cosas que nunca se habian hecho en el pais, construir las

gra

primeras pruebas de evaluacion de aprendizaje, tener equipos que armaban items...
procesar toda esa informacion...después encontrarse con las autoridades y darles a conocer
el informe, todo eso con una personalidad como la de [German] Rama” (SP3). Desde el
ambito de la educacién no formal, otro docente cuenta como se fueron generando espacios

de trabajo, que marcaron trayectorias desde lo personal e institucional.

... a fines de los afios 70 en plena dictadura generamos con un grupo de gente, espacios de practicas de
promocién social, el nombre de la dimensién educativa se explicito mas adelante. Era en una época
donde la Universidad no habilitaba nada de eso, era una Universidad intervenida, donde ademas a nivel
social era muy dificil sostener practicas con algin componente, con algin horizonte de transformacion
social, generamos espacios pequefios relativamente protegidos, no fue simple, que permitieran hacer eso.

Eso, un poquito después encontré espacios institucionales o lo institucionalizamos” (IC14).

Este docente, fue marcado por esa experiencia donde recuerda a Ricardo Cetrulo de FCS,

COMO una persona

...bien interesante que venia de una formacién en Estados Unidos vinculado a la psicologia social

critica....también a Paulo Freire. Con él si hicimos unos procesos de investigaciébn muy rigurosos pero
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que no tenian ese componente educativo tan explicito...tenia un componente investigativo muy fuerte y

g tenia una mirada hacia lo pedagdgico... y eso a mi todavia me dura, digamos que no es solo un recuerdo,

% tiene impactos (IC14).
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5.1.3 Circunstancias que son vividas como obstaculos de las trayectorias

En relacion a esta categoria, todas las respuestas remiten en mayor o menor medida a
factores propios del marco de la Udelar. En un extremo, un docente cuestiona la falta de

escenarios que permitan desarrollar ciencia

la Universidad esta muy lejos de ser ese lugar digamos laico, de libertad del fluir de las ideas, no es tal cosa.
No podés andar diciendo por ahi muchas veces ni siquiera lo que encontraste en una investigacion; hay zonas
de oscurantismo y de edad media en la Udelar donde la ciencia no es bien vista. ...en la propia Facultad [FCS]
me han llegado a decir algunos estudiantes *~ ;por qué la ciencia?, ¢por qué tanta ciencia?, capaz que el
sentido comn es mejor.” Esta bien, en fin, estamos en la Udelar, si querés quedarte con el sentido comun hay

muchos lugares donde cultivarlo ¢verdad? (SS15).

/

Otro grupo de respuestas alude a la disponibilidad de tiempo para realizar investigacion
como un obstaculo, ya sea porque éste limita los procesos a seguir para el desarrollo de su
trayectoria, o por la compartimentalizacion de funciones que debe cumplir el docente

mientras la transita. En este sentido, explica un docente de FHCE: “no es lo mismo

dos.cse.udelar.edu.uy

exactamente que cuando uno tiene una linea trazada de trabajo pero...se va desarrollando

gra

en funcion de los tiempos institucionales” (HP1). Algunos mecanismos no son favorecedores

del desarrollo de trayectos personales mas o menos efectivos como el

...presentarte a cuanto llamado hay, y sostenerlo con las cuotas de frustracion que eso genera en
determinados momentos de la vida. Por un lado estas en formacion y por otro lado estas en un sistema de
competencias extremadamente desgastantes en un momento de la vida que deberias estar disfrutando de
la lectura, de la formacion, del pensamiento libre y tenés que estar configurando estrategias ¢no? Eso me
parece que nos es bien propio de una comunidad académica pobre como es la nuestra (HP8).

Pero ademas este trayecto, de cierta frustracion, para el caso de la FHCE es observado como
con cierta soledad desde el punto de vista de liderazgos académicos: “no habia condiciones
institucionales de referencias, que vos dijeras "bueno, mira, tengo idea de hacer esto, vos te
animas a dirigirme para...” (HP1). Existen otras circunstancias que lo desvian de su trayecto,
porque “la instituciébn también te reclama ensefianza, te reclama extension, te reclama
gestion, participacion en comisiones evaluadoras, participacion en comisiones centrales de

la Universidad, participaciones en comisiones del Sistema Nacional de Educacion Publica”
(HP1).
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En dltimo término, un entrevistado plantea las dificultades que vivencidé en relacion a la

(=

fj competencia entre los docentes por cargos y la formacion académica “si te ibas al exterior

= perdias tu lugar...eso fue real para mucha gente -contrariamente a lo que [sucederia] en
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cualquier pais que tiene una comunidad académica asentada- se privilegia lo que es la
formacion en el exterior ¢no? ...aqui, la gente que optaba por formarse en el exterior

muchas veces era sancionada” (HP8).

La mayor cantidad de respuestas definitorias de circunstancias que obstaculizan/on el
desarrollo de su funcion como investigadores, provienen de la FHCE. En los discursos se
alude a una gran fragmentacion en las tareas a desarrollar, una alta competencia al
momento de continuar los estudios de posgrado, entre otros aspectos; que no fueron

mencionados por los entrevistados de los otros servicios.

/

5.1.4 El mapa de las trayectorias docentes y su produccion de conocimiento en

educacion

La informacién de este apartado considera datos provenientes de los curriculum vitae
aportados por los entrevistados —tal como se explicdé en el capitulo sobre marco

metodolégico-. Se considera la produccion de conocimiento en educacion por fases, es decir

dos.cse.udelar.edu.uy

que se adoptara una perspectiva genealdgica, visualizandose los docentes que investigan

gra

en educacion a través de las lineas de investigacion que declararon que coordinan o
participan en ellas.

A efectos de organizar la informacién se dividié el periodo comprendido entre los afios 1984-
2015 en cuatro momentos o fases. Cada una de ellas relne algunas caracteristicas
comunes que facilitan la mejor compresidon de algunos fenémenos que podrian tener
influencia en los distintos temas desarrollados en IE. En este sentido, la primera fase se
definié entre los afos 1980-1984 y comprende al lapso transcurrido entre el primer afio que
el entrevistado de mayor trayectoria declara como el momento en que inicia sus actividades
de IE y se extiende hasta el ano 1984, ultimo afio de dictadura en Uruguay. Se le
denominara “fase de los pioneros de la investigacion académica”. Esta denominacién hace
énfasis en la existencia de una investigacién propia de ambitos académicos, aunque debe
aclararse que antes de este ano, existia IE, tal como los mismos entrevistados mencionaron.

A efectos de este trabajo debid delimitarse considerando la muestra teérica definida.

La segunda fase esta definida por el periodo 1985-1994 y comprende el afio en que se inicia
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la democracia en el pais hasta el momento en que se entiende que se consolidan equipos

de técnicos en educacion orientados a desarrollar estudios que contribuyen al analisis de la

s

~i0n en

realidad educativa nacional. Estos trabajos contribuyeron con informacién para la toma de
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decisiones en la implementacion de la reforma educativa gestada en los afnos 90. A esta

fase se le llamara “de la recontextualizacion”.

La tercera fase comprende los anos 1995-2004 marcado por el desarrollo de la reforma
educativa, y el afio previo a un gobierno democratico de izquierda, y se le nombrara como

“fase de los funcionales”.

En altimo término, el periodo que abarca los afios 2005-2015 al que se le denominara “fase
de la diversificacidbn” comprende los afios en que aumenta la produccion en IE y se esbozan
diferencias en los tematicas, en un pais con un régimen de gobierno de izquierda que tiene
objetivos disimiles a los planteados en la fase anterior.

En la figura 2 se muestra los tres grupos de investigadores, los entrevistados de la FHCE (los
H), de la FCS (los S), de PSICO (PP) y de la FIC (IC), y el afio en que iniciaron su trabajo de IE

tomando como dato, la informacidén aportada en los curriculum vitae.

Figura 2: Afo en que los investigadores declaran comenzar a investigar en educacion
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Fuente: elaboracién propia en base a informacién de los Cvuy o curriculum de
los entrevistados

Al comparar los servicios puede observarse en dicha grafica, en términos generales un
ingreso previo al campo desde la FHCE en relacion a las otras facultades, luego, se observa
unos anos en los que se concentra el inicio de la produccion de investigacion en educacion

(afos 1995-2000), es decir que se produce un comportamiento similar para todos ellos.
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La fase 1980-1984 “de los pioneros de la investigacién académica” se integra con aquéllos
investigadores que tanto desde la FHCE como desde la FCS han investigado a lo largo de
mas de 30 afios y que han permeado, en mayor o menor medida las formas en que se
investiga en estas instituciones. Se trata de dos investigadores: uno que trabaja en la FHCE
(HE2) que investiga desde el ano 1980, y otro que trabaja en la FCS (SP10) e investiga en
educacion desde el afio 1984. Se observa en estos casos que ambos investigadores han
dado continuidad a los temas que definieron para investigar, generando acumulacion de

conocimiento en las principales lineas.

A continuacién se presenta el cuadro 7 muestra una sintesis de las lineas de investigacion

= del entrevistado HP2 -que de los entrevistados es aquel que se ha dedicado en una mayor
= cantidad de afnos a la IE-, tema general (etiqueta asignada a la linea a los efectos de la
V)

= sistematizacion de informacion), y el periodo en que ésta se desarroll6. Esta informacion fue
o) g , .
T ordenada segun datos del curriculum para cada uno de los entrevistados y puede verse en
-

L el Anexo lll.

(@)

w
2

§ Cuadro 7: Desarrollo de lineas de investigacion y periodo a cargo del entrevistado HP2

o0

[%p]

(Q Periodo Nombre de la linea Tema general (etiqueta)

! 1980-1985 | Desarrollo del Lenguaje en la Edad Preescolar Desarrollo lenguaje
g 1984-1985 | Estrategias Lectoescriturales en Preescolares y Escolares. Desarrollo lenguaje
o) 1986-1992 | Socializacion y Pedagogia Linguistica en el Uruguay. Pedagogia linglistica
\3 7 A T n T 3

o 1994-2000 Pedagogia Lingtistica en Uruguay. Lectura Discursiva de la Evolucion del Aula Pedagogia lingdistica

@ Uruguaya.
% 1995-1996 | La formacion del Maestro primario para actuar en areas de Frontera
E 2006-2011 Estudio de lo Didactico como acontecimiento discursivo e intersubjetividad. Acontecimiento didactico
© : Justificacion etnolingiistica y etnohistérica de la situacion linglistica y educativa de -
? 2002-2005 la frontera uruguaya con Brasil Lengua Educacion frontera
_"é 2009- Ensefianza Universitaria Ensefianza universitaria

&L P Linea de Investigacion Dimensiones Lenguajeras de la Ensefianza y el Aprendizaje | Lengua Ensefanza

0 o12- DLE iza

S ( yA) Aprendizaje _

c 2012 Indagaciones en el campo teérico de la ensefianza (ICTE) kengua_ Epsenanza
) prendizaje

! 1993-1994, . ] i . . - -
© 1996-2000 Psicologia de la Educacién, Lenguaje y Sordera. Psicologia-educacion

E 1994-1995 | Concepcion del Lenguaje en la obra de Lev S. Vigotsky

2 1981-1984 | Bateria de Pruebas para el estudio de la Competencia Bilinglie en Nifios Desarrollo Lenguaje

Q)J 1989-1990 | O cotidiano das atividades lingiisticas em escolas rurais fronteiricas Pedagogia linglistica
S Fuente: Elaboracion propia en base a informacién del Curriculum vitae aportado por el informante

o]

N
e Para el HP2 prima “el lenguaje” como eje de otros temas tales como el desarrollo del
L . f e . , . . . ‘2 .

= lenguaje, la pedagogia linguistica o la psicologia. Posteriormente la investigacion vincula el
L

< lenguaje a la educacion en la frontera o0 a la ensefianza y el aprendizaje. Esta informacion se

5 integra en la figura 3 para todos los investigadores comprendidos en el periodo 1980-1984 y

i 1985-1996. Las flechas indican el momento en que declara su primer trabajo de IE.
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Figura 3: Investigadores y teméaticas de las lineas de investigacion que integran por afio para
el periodo 1980-1994

| 1980 | 1981 ‘ 1982 ‘ 1983 ‘ 1984 | 1985 | 1986 ‘ 1987 l 1988 | 1989 ‘ 1990 ‘ 1991 |1992‘ 1993 ‘ 1994 ‘

|

HE2 desarrollo del lenguaje pedagogia linguistica
psicologia
educacion-
lenguaje
género- . o
| HD18 | ‘ ‘ ‘ ‘ e e— ‘ Tic-aprendizaje |
| SP3 | ‘ ‘ ‘ ‘ | ‘ ‘ ‘ situacion media basica (MB) |
X " . . politicas educacion
| SP10 | ‘ ‘ ‘ ‘ Prospeccién Universidad AL ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ superior
| PPE5 | ‘ ‘ ‘ ‘ | ‘ ‘ censo ‘ disciplina escuela ‘ ‘ |

Fuente: Elaboracién propia en base a informacién de los CVuy y Curriculum vitae aportados por los
informantes

.cse.udelar.edu.uy

El segundo investigador, que también integra el grupo de los pioneros en investigacion

grados

académica, (SP10), considera la Universidad como objeto de estudio. Especialmente la
situacion de la Universidad en América Latina y politicas de educacién superior, eje que es
profundizado en los afios siguientes donde se incorpora la dimension de la relacién de la

Universidad con la sociedad, como se muestra en el cuadro 8.

Cuadro 8: Desarrollo de lineas de investigacion y periodo, a cargo del entrevistado SP10

Periodo Nombre de la linea Tema

1984-1987 Perspectivas de América Latina de la Universidad de Naciones Unidas (PAL- | prospeccion Universidades
UNU), 1984 — 1987. América Latina (AL)

2003-2010 Upiversidad y Sociedad en América Latina del Consejo Latinoamericano de Universidad-Sociedad AL
Ciencias Sociales

2006-2008 Dlvgr_smcam_on, dlferenc_lacmn y segmentacion de la Educacion Superior en Situacion universidad AL
América Latina y el Caribe

1986-1993 Universidad y Reforma del Estado. Universidad-Estado

1993-2015 _Po||_t|ca_s de Ed_ucac_lon_Supenor y escenarios alternativos al desarrollo Politicas de educacion superior
institucional universitario.

Fuente: Elaboracién propia en base a informacién del Curriculum vitae aportado por el informante

La continuidad en el abordaje de los temas de investigacion con sus distintos objetos de

estudio que se visualiza en el trabajo de estos dos investigadores no se evidencia de la
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La segunda fase abarca los afnos 1985-1994, fase en la que se incorpora un segundo grupo
de cuatro investigadores- tres de los cuales tienen formacién docente previa (HD18, SS15,
SP3), ya sea como maestros o como profesores- que continlan sus estudios en la
Universidad porque ven en la investigacion una oportunidad de mejora profesional y de
comprension del fenébmeno educativo desde otra perspectiva. En sus trabajos se ve
reflejado intereses particulares de experiencias educativas que ellos mismos transitaron.
Investigan sobre la relacidon de las tecnologias y el aprendizaje (HD18), las culturas juveniles y
la desigualdad, la opinidén de los estudiantes de educacion media y los formatos escolares
(8815),0 situacion de la educaciéon media (SP3). En Anexo Il se muestra especificamente las

lineas llevadas a cabo por estos investigadores.

/

La tercera fase (1995-2004) denominada “de los funcionales”, marca la entrada al campo de
la produccion de conocimiento en educacién del mayor grupo de los entrevistados, en un
total de ocho: tres en 1996 (HE7, SS12 y SS13), dos en 1995 (HP8 y SP9), uno en 1997 (HD4) y
dos en 1999 (HP1y SS20). Se trata del periodo en que se implementa la reforma educativa en

.cse.udelar.edu.uy

la ANEP, fase que considera hasta la instalacion del primer gobierno progresista del pais en

2005. Entre los investigadores aparecen los primeros licenciados en ciencias de la

grados

educacion (HP1, HE7) aunque prevalecen los socidlogos (SS12, SS13, SS20, HP8)
incorporandose un linguista y un politblogo al grupo. En la figura 4 se muestra a los
investigadores y una sintesis de los temas de las lineas de investigacion que integran por
afio, para el periodo 1996-2015.
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Figura 4: Investigadores y tematicas de las lineas de investigacion que integran por afio para el periodo 1996-2015

ano 1995 | 1996 | 1997 | 1998 ‘ 1999 2000 | 2001 | 2002 | 2003 2004 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 2013 2014 | 2015
. Pedagogia social, formatos, educacion
pobreza- educacion )
extraescolar, educacion popular
HP1
‘ | ‘ ‘ ‘ politicas educativas ‘
SHEETD oliticas educativas
estudiantes P !
HP8
DDHH-violencia convivencia
pedagogia linguistica
HE2
acontecimiento didactico
’ ‘ ‘ Ensefianza universitaria

pobreza - educacion sujeto-saber

ensefianza
HE7 aprendizaje

formatos escolares

Sistema Ed uruguayo | I

politicas educativas

Ensefianza
extraescolar

ensefianza universitaria

|

HH6 educacion y dictadura politicas educativas
pcbrezAa’- ‘ ‘ ‘ ‘ produccién de conocimiento
educacion
HH11 Filosofia educacion
Ensefianza
universitaria
‘ ‘ ‘ 1996 ‘ 1997 ‘ 1998 | 1999 ‘ 2000 ‘ 2001 ‘ 2002 ‘ 2003 | 2004 LZOOS | 2006 ‘ 2007 ‘ 2008 | 2009 ‘ 2010 | 2011 ‘ 2012 ‘ 2013 | 2014 ‘ 2015 ‘
el educacién rural
HH19 educacién
politicas educativas
acontecimiento
didactico
didactica
Tic-aprendizaje
HD18
‘ ‘ ‘ | ‘ Universidad-aprendizaje
HD4
Curriculum

Fuente: Elaboracién propia en base a informacion de los CVuy y Curriculum vitae aportados por los informantes
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1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 I 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 I 2014 | 2015 |

educacion Educacién Rendi Rendi ibilidad
SS13 superior censo superior miento miento accesibilica
t
e s flexibilidad curricular
Masifica MasiFica plan de
censo | cion cion estudios
censo
ss12 eficacia escolar eficacia escolar-desigualdad
trayectorias
estudiantiles
desafiliacion-politicas
educacion superior- desercion desafiliacion
5520 demanda
trayectorias estudiantiles I
=)
e
V)
< sp3 politicas educativas politicas de inclusion
mB - . o
__8 ‘ Politicas formacién docente profesionalizaciéon
:? evaluacion politicas ed. media EEIlEC el TRl
Q p . ed. media pol.ed.media
wn
O
w
o . - iy ev.
—_— Evaluacion Politicas educacién . i
(@] institucional superior plan Reformas educativas Derecho a la educacion
3 SP9 P est
(eY0) Politicas
N financiamient
(@)
4 o
1
[q9)
@] | politicas educacion superior
== SP10
(:_ ‘ ‘ | ‘ ‘ ‘ ‘ Universidad-sociedad ‘ ‘ | ‘ ‘ ‘ ‘
=
(@)
9 |
a4
N Sist
T pas. | becari estadisticas e indicadores educativos Infor
© SS16 est. a .
< 1
T o
& educacion,
= SE17 discriminacion
}? educacion-trabajo
g
c
D | | | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 |
' ]
(g4}
S 1c14 educacion-tic
wn culturas juveniles-comunicacién ‘
(D] -
> violencia-centros ed. profesiones
= com.
D competencias lectoras -tic
)
N
=
diag. Lo
© Ia.g evaluacion cursos formador de . o - Evens | Evec "
= socio evaluacion ensefianza (teéricos, cursos) N . formacion de docentes
5 PPES c formadores efi urric
2 ensefianza- i - ev S .
c . evaluacion de evaluacién experiencias edjovenes
L aprendizaje plan
) Evex Evex ApUdel
historia
ped ped ar
evaluacion formacién docente

Fuente: Elaboracién propia en base a informacion de los CVuy y Curriculum vitae aportados por los informantes
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En esta tercera fase, quienes ingresan al campo desde la FHCE investigan en la linea de
educacién y pobreza (HP1) y ensefanza-aprendizaje (HE7), mientras que quienes lo hacen en
FCS abordan tematicas mas especificas, relacionadas al comportamiento de determinadas
variables como la eficacia escolar (SS12), masificacion, rendimiento (SS13); y la demanda de

educacioén superior (SS20).

En la dltima fase, desde el ano 2004, “de la diversificacion” se incorpora otro grupo de seis
docentes (dos licenciados en educacion y otros profesionales (filésofo, economista,
socib6logo, comunicador), y se caracteriza especialmente porque se inician varias lineas de
investigacion con dos logicas diferenciadas segun se desarrollen en la FHCE o la FCS. Desde

/

FHCE se integraran algunos equipo a las lineas “pobreza y educacién” (la comparten tres de
los entrevistados) “politicas educativas”, (cuatro entrevistados) y “acontecimiento didactico”
(dos entrevistados), “ensefanza universitaria” (ires de los entrevistados). Se observa para
esta facultad, y en estos afios, una regularidad en relacion a la cantidad de afios en que
cada investigador permanece en una linea de investigacion. No hay caso alguno en el que

un investigador trabaje uno o dos afios en una linea de investigacion, por el contrario, éstos

dos.cse.udelar.edu.uy

las integran por un numero mayor de afnos. Por ejemplo en la linea “sobre politicas

gra

educativas” los investigadores la integran hace 3 afios (HP8), 5 afios (HP1), 6 afios (HHe), 8
afios (HH19) y 10 afios (HE7) respectivamente. En el caso de FCS se observa que varios
investigadores pueden integrarse a mas de dos lineas de investigacion simultaneamente en
un afio (dandose esta situacion solamente en para un investigador de FHCE, el HE7). Asi hay
investigadores de FCS que declaran estar en cuatro lineas en el afio 2011 (SS13) 0 en tres
lineas (SP3). Desde la FIC el entrevistado integra tres lineas en los afios 2009 a 2011, y
desde PSICO, integra cuatro lineas en los anos 2007, 2010, o tres lineas en los afos 2009 y

2013 tal como se observa en la figura 4.

En suma, la produccidén académica en educacién de la FHCE, concebida desde el andlisis de
los curiculum vitae de los entrevistados muestra indicios de comenzar un proceso de
consolidacion desde el afio 2005, coincidiendo con lo expresado por éstos en sus
entrevistas. Prevalecen cuatro lineas de investigacion tanto por el tiempo desde el que se
iniciaron y perduran, como por el numero de investigadores involucrados, que ademas
trabajan en la misma linea proviniendo de distintos departamentos académicos: “pobreza y

educacion”, “politicas educativas”, “acontecimiento didactico”, “educacion universitaria”. En
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la FCs, la linea de investigacion que prevalece esta vinculadas a “politicas educativas” en

distintas dimensiones y procede del trabajo del departamento de Ciencia Politica.
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5.2. Conceptualizaciones y antecedentes de la investigacion educativa

En este apartado se presenta informacion referida a como los entrevistados conceptualizan
la investigacion educativa, como entienden la delimitaciéon de este campo, y los principales

antecedentes de caracter histérico que contribuyeron a su construccion.

5.2.1 Concepciones sobre la investigacion educativa

Se pregunt6 a los investigadores acerca de qué entienden por investigacién educativa. En
este sentido, se obtuvieron respuestas que: i) son mas generalistas, es decir que podrian

ser aplicadas a casi cualquier campo de investigacion; ii) aluden a la complejidad del campo

/

educativo y a las perspectivas que convergen en él; iii) expresan una forma distinta de
abordaje segun se responda desde las ciencias sociales 0 desde las ciencias humanas; iv)
se centran en una dimension practica de la investigacion, vinculada a la pedagogia o a la
solucién de problemas; v) resultan en 