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RESUMO

O objetivo deste trabalho é refazer um
resgate historico dos movimentos sociais
do campo na efetivagdo das
Licenciaturas em Educagdo do Campo
no Brasil. A luta pela terra foi realizada
por conjuntos de acdes e relagbes
sociais e econdmicas, essas influéncias
denotam formas de organizacdo e
conteudo de reivindicacdes por um
projeto maior de Reforma Agréria,
defendido pelos movimentos, por
exemplos, Via Campesina e Movimento
dos Sem Terra (MST). Nesse contexto —
a educacéao voltada para a populagéo do
campo no Brasil —, por muitos anos,
desconsiderou a diversidade inerente ao
pais, deixando a margem do processo de
formacdo todos os que divergiam dos
parametros culturais das elites e
perpetuando um modelo excludente e
antidemocratico de educacdo basica
para o campo. Nessa dindmica social e
cultural, & de extrema importancia temos
a sensibilidade de pensar e nos
guestionarmos a formacéo de
professores para 0 campo, pois captar a
escola que esta brotando no campo, é
observar 0s conjuntos de acgdes, gestos

e lutas sociais desse ambiente. A
metodologia desta pesquisa foi uma
pesquisa histérica a partir da Pedagogia
do Movimento, analisando a construcao
de uma formagdo pedagodgica que
tenham matrizes e ideologias do campo.
Como resultados, todo o percurso dos
Movimentos do campo e as concepcgdes
de educacdo foram sendo gestadas e,
atualmente, essas concepc¢des podem
ser utilizadas como referéncia basica aos
planos operacionais dos Estados e
municipios em relagdo a uma politica
publica que atenda as necessidades da
formacéo institucionalizadas dos
militantes dos Movimentos.
Exemplificando, uma das principais
reivindica¢des para uma politica publica
voltada a Educacdo do Campo, é a da
gue o Estado néo s6 assegure o direito a
educacdo, mas também assegure a
especificidade nos diferentes contextos
das populacbes campesinas,
reconhecendo principalmente, suas
diferencas, seus costumes, suas crengas
e as suas tradicdes proprias, previstas
na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Brasileira (Lei



9394/96). A educacdo do campo nao
deve ficar silenciada no curriculo e os
educadores devem se empenhar no
desenvolvimento e exploracao da cultura
rural, o aprendizado das criancas e a
convivéncia social terdo muito mais éxito

lingua e aperfeicoando seus
conhecimentos, mantendo viva a sua
historia, seu modo de vida, sem abrir
mao da qualidade do ensino e para isso,
€ necessario uma formacdo de
professores que consolide tais praticas.

e as criancas terdo mais prazer nas salas
de aula, pois, estardo falando sua propria
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento capitalista no Brasil — ainda que reconfiguradas pela divisdo
internacional do trabalho sob a hegemonia da finanga mundializada — assumiu a suposta
forma de “globalizagcdo” tendo em vista que os processos de superexploragéo,
superexpropriacdo e heteronomia representam a raiz e o fruto desta condi¢cao. Além
disso, as questdes econdmicas impactam diretamente no campo, pois 0s processos de
acumulacdo do capital, impulsionadas pelo momento imperialista, intensificam as
contradicbes do mundo do trabalho, amplia as desigualdades sociais no meio rural,
gerando uma massa de trabalhadores a beira da miséria. A partir deste contexto, as
lutas antissistémicas, em particular na América Latina, aumentam constantemente
mirando as utopias e projetos de uma (nova) sociedade.

Rosa Luxemburgo ja disse, no inicio do século XX, que “a coisa mais
revolucionaria que podemos fazer é sempre proclamar bem alto o que esta
acontecendo”. Reflexdes sobre o processo de formacdo de professores € de extrema
relevancia — caracterizando a educa¢édo do campo em um percurso histérico marcado
pelas lutas e por justica social —, pois nos questionamos sobre o papel da universidade
nesse movimento. O sistema educacional brasileiro (ainda) apresenta fragilidades no
que diz respeito a diversidade que constitui o pais. Anualmente, novas pesquisas
surgem na tentativa de estudar e mapear os rumos da educac¢ao com vistas a contribuir
para a diminuigdo das desigualdades concernentes a este sistema de ensino.

Leite (1999) faz uma analise sociohistérica da educacdo rural e aponta as
transformacgfes socioeconémicas como fator preponderante para a gradual difusdo do
processo educativo entre as classes emergentes, desconcentrando esta educacao do
dominio das camadas mais elevadas. Ou seja, a formagédo do professores tém uma
trajetoria construida a partir de interesses do contexto sociopolitico das exigéncias
colocadas pela realidade social, das finalidades da educacéo, do lugar que a educacao
ocupa nas politicas governamentais, e das lutas travadas pela categoria e sociedade
civil (BARAUNA, 2009).

2. PEDAGOGIAS DA HISTORIA E LUTAS SOCIAS: UM NOVO OLHAR SOB A
EDUCACAO DO CAMPO

Nao pertencendo a classe dos proprietarios dos meios de producao, a
nova pequena-burguesia se situa na estrutura social sob o efeito da
divisdo trabalho intelectual/trabalho manual, “do lado” do trabalho
intelectual, a nova pequena-burguesia nao se “confunde” com a classe



operaria. [...] Também fracionado, o trabalho intelectual distribui a nova
pequena-burguesia em ocupacdes que a aproximam mais ou menos
da classe operaria, mais ou menos da burguesia. Dominada pela
ideologia da “mobilidade social”’, a nova pequena-burguesia vive do
anseio de ascender dentro das hierarquias ocupacionais (WARDE,
1983, p.54).

A organizacao do capitalismo € definida conforme Warde (1983) a partir que o
ser humano ocupa no processo de producdo, portanto, na esfera econbmica.
Dependendo de sua colocacao, podemos definir a classe social a qual a pessoa
pertence. Os movimentos sociais caracterizam-se como espacgo coletivo, em que se
organizam para reivindicar e efetivar seus interesses. Bezerra Neto (1999) analisa que
enquanto espacos de socializagéo politica, os movimentos permitem aos trabalhadores
0 aprendizado pratico de como unir, organizar, negociar e lutar e partem em dire¢éo a
formacdo da identidade social, a consciéncia de seus interesses, direitos e
reivindicacbes, apreensdo critica do seu mundo, de suas préaticas e representacdes
sociais e culturais. Alinhando os dois conceitos citados, a atomizagdo do capital —
fundamentado em um desenvolvimento concentrador e excludente — justifica o
surgimento da emergéncia a emergéncia de diferentes movimentos sociais.

Os movimentos sociais difundiram-se, principalmente, entre as décadas de 1970
e 80 na América Latina, com os surgimentos dos governos ditatoriais militares, advindo
de uma “modernizacdo conservadora”’. Carvalho (2003) salienta o surgimento de
diversos movimentos sociais urbanos, reivindicando ampliagdo dos servigos sociais e a
mudanca da gestéo publica, denunciando as contradi¢cdes da sociedade capitalista em
seus diversos niveis de relagfes, apontando para a incompatibilidade das formas de
organizacdo do poder politico (autoritario e tecnocratico) em uma sociedade mais
complexa e em intenso processo de transformacao social.

O movimento brasileiro que se destaca pela busca da educacao no campo é o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)?, ele ultrapassa o conceito de
apenas um movimento social. Ele busca a formagao de “novos seres humanos” que faz
parte do movimento, uma busca coletiva na formacéo de seu individuo, onde propdem
“a reflexdo e elaboracado tedrica de principios politico-pedagogicos articulados as
praticas educativas desenvolvidas no interior das lutas sociais levadas a efeito pelos
povos do campo” (SAVIANI, 2008, p.172). A luta feita pela MST busca constantemente,
a educacao do campo, se torna destaque sendo que ela € um espaco de possibilidades
e transformacdes sociais e a construcéo de vida do campo. Para os educadores ligados
ao MST, a educacgéo que se da no campo deve fazer sentido na vida do educando e no
seu cotidiano. O professor e o educando, devem compreender o ambiente no qual estes
vivem, suas vidas, seu trabalho, sua cultura e as relag@es sociais engendradas nesse
meio.

Segundo Costa (2002) os movimentos sociais tomam para si 0os desafios de
construir uma escola publica democratica e de qualidade. Esses atores estdo
preocupados com a educacao e comecaram dar inicio a reflexdo de uma Escola Bésica
do Campo como resposta ao modelo de escola Unica pretendida para a populacao do
campo. Isso justifica-se a expressdo campo e tem por objetivo incluir no processo uma

1 O MST tem sua consolidagdo em 1984, e promove a luta social contra o latifindio pela
efetivagcao da politica agraria e entre outras demandas. Sendo de uma forma autbnoma, mas
sem deixar de cobrar do estado os direitos sociais (COSTA e TIBOLA, 2013).



reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que
atualmente tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalhador (CALDART, 2012).

Olhar para a formacado humana, “é enxergar o MST como sujeito pedagdgico,
uma coletividade em movimento, que é educativa e que atua intencionalmente no
processo de formagéo das pessoas que a constituem” (CALDART, 2012). Os ultimos
anos, o MST tem se dedicado ao resgaste histérico, ao resgate da memoria, da mistica
da luta do povo, de uma simbologia na qual os identifique. Ou seja, perceber o MST
como sujeito pedagogico, significa trazer duas dimensdes importantes para reflexdo da
pedagogia. Segundo Arroyo (1999) “é preciso analisar que, no interior da organizagao
do MST (...) sua histéria, é possivel observar as ag6es em torno da educacédo que o
movimento social se propde a fazer”.

A educagdo no MST € um movimento que surge de dentro da dindmica social no
campo, colocando no foco de sua pedagogia a formacdo humana em sua relacdo com
a dindmica de luta social e, mais especificamente com a luta pela Reforma Agraria.

3. A FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO NO CONTEXTO DA
PEDAGOGICA DAS LUTAS SOCIAIS

Se 0s movimentos sociais do campo — em particular o MST — surge com sujeitos
pedagdgicos, na qual refletem sobre a educacéo basica, ha necessidade de pensar na
formagcdo de professores do campo. A educagdo do campo se apresenta como
demanda, por conta da concentragdo de pessoas residentes na zona rural e em
decorréncia das mobilizagbes realizadas pelos movimentos sociais em favor de uma
educacao voltada para o atendimento das especificidades do campo, bem como para o
desenvolvimento sustentavel de sua populacdo (BARAUNA, 2009). O objetivo € que a
escola do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as suas memorias e que
0 campo seja reconhecido como lugar de vida, de producdo, com um projeto de
desenvolvimento e, principalmente, ensino e o trabalho e se discuta os conhecimentos
relacionados ao trabalho com a terra.

Segundo Arroyo (2011), o professor do campo deve se autorreconhecer como
sujeito ativo, afirmativo e se contrapor as concep¢fes dominantes na cultura social e
pedagdgica inspiradora de propostas curriculares e didaticas de diretrizes e politicas
curriculares compensatoérias e moralizadoras. Nesse sentido, a formacao de professores
deve: 1) ser desenvolvida na area rural, que valoriza a memoria, historia, producéo e
cultura do povo do campo; 2) integrar os conhecimentos cientificos (saberes escolares)
ao conhecimento da realidade (contexto social local e global) e ao conhecimento anterior
do aluno (saberes ligados a experiéncia de vida do educando); 3) formar a identidade
da populacdo do campo como sujeito articulado a um projeto de emancipagdo humana
e de desenvolvimento para o0 campo.

O professor da educacao basica do campo traz em sua realidade de formagéo
escolar uma experiéncia de negacdo das singularidades dos grupos sociais, que,
excluidos como sujeitos de saberes, ndo representaram e ndo representam a dindmica
da constituicdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, tendo em vista que
“nossa tradicdo escolar tem sido marcada por uma estrutura que contribui para manter
uma hegemonia de uma cultura branca ocidental referendada pela elite, e por isso,
discriminatéria” (FURTADO, 2006, p. 49), incorporando as identidades do MST, Via
Campesina, da identidade do campo, da vida, da histéria, memoria, saberes e lutas do
sujeito do campo como praxis pedagogica, pois o préprio docente ndo tem reconhecido



0 seu saber, suas memdrias, sua vida e experiéncias, sua autoria e criatividade
profissional, pois séo regidos a uma conformacéo de identidade que o homogeneiza.

No Brasil, houveram avangos importantes na consolidacdo das politicas de
Educacdo do Campo, o Parecer Conselho de Educacéo Basica e Conselho Nacional de
Educacdo CEB/CNE, n° 36/2001, de 4/12/2001 — Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo; a Resolugdo CEB/CNE, n° 01/2002, de 3 de
abril de 2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas
do Campo; o Parecer CEB/ CNE, n° 01/2006, de 1/2/2006 — o qual recomenda a Adoc¢éo
da Pedagogia da Alternancia? em Escolas do Campo; o Decreto, n° 6.040/2007, de
7/2/2007 — que institui a Politica Nacional Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais entre outros dispositivos ou documentos, embora os altos indices de
analfabetismos (29,8%) e de distorcao idade-série (66,7%) na area rural, conforme os
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/2006).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como diz Gilmar Santos “ndo vou sair do campo, pra poder ir pra escola,
Educacado do campo é direito, e ndo esmola.” a educacdo do campo € um novo
paradigma que surge em contraposi¢cdo a educacdo rural. H4 uma diferenga que
(de)marca os dois paradigmas: o primeiro busca o reconhecimento do campo como
espaco de vida que contempla um projeto de desenvolvimento sustentavel “voltado aos
interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e
trabalham no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e culturais”
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 27).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN, Lei
9394/96), em seu art. 1° Art. “a educagao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestac¢des culturais” (BRASIL, 1998). Ou seja, € extrema importancia a articulagao
dos movimentos sociais do campo na educacao basica e formacgéo de professores que
contextualize os contelddos escolares e o contelido advindo da vida, do cotidiano, das
historias, memdrias e cultura dos educandos, da comunidade, do local, do campo.
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