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Resumen

En el Instituto de Profesores Artigas, primer centro de formacién de docentes de Ensefianza
Secundaria y de mayor matriculacion de Uruguay, se realizan Salidas o Practicas de Campo
curriculares, desde la inclusidon de dicha estrategia didactica en el Plan de Estudios Oficial
en el ano 2008. La literatura técnica consultada, la opinidon general y los antecedentes de
trabajos nacionales publicados, refieren a las Salidas de Campo como una estrategia
didactica de alto valor en la formacioén inicial docente, sin embargo, son escasos los
antecedentes de investigaciones, en relacién al rol que juegan en el desarrollo del
Conocimiento Didactico del Contenido y del Perfil Profesional del profesorado, a nivel

internacional, segun la bibliografia consultada.

En el presente estudio de caso, descriptivo y exploratorio, se caracterizaron las Salidas de
Campo a Ambientes Poco Modificados, realizadas en los afios 2017 para tercer afio, y 2018
para cuarto afo de Profesorado en Ciencias Bioldgicas, en base a entrevistas y analisis
documental, en comparacion con las tipologias consultadas, destacandose el hincapié en
los Aprendizajes esperados que se mencionan en las entrevistas y los documentos
aportados, por formadores de formadores y futuros formadores seleccionados para la

presente investigacion.

La fase exploratoria se bas6 en el andlisis de las concepciones de los formadores de
formadores y futuros formadores del IPA, seleccionados, quienes conciben que las Practicas
o Salidas de Campo a Ambientes Poco Modificados, son estrategias de ensefianza que
promueven tanto aprendizajes unicos en la formacion inicial del profesorado en Ciencias
Biolégicas, como la relacién que existe entre el formador, el conocimiento bioldgico y los
estudiantes en el Campo, y el aprendizaje en el ambiente, potenciando otros como la
formacion de docentes-personas integrales, la motivacion de los estudiantes y la proyeccién
a las practicas profesionales de los futuros formadores. Estos aspectos evidencian el rol
distintivo e insustituible de estas estrategias en el desarrollo del Perfil Profesional del

Docente en Ciencias Biolégicas.

Palabras clave: Practicas de Campo; Formacién docente; Ciencias Bioldgicas;
Concepciones docentes
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Abstract

Since 2008, at the “Instituto de Profesores Artigas” (IPA), the first school specialized in
teachers training with the highest school enrolment in Uruguay, the fieldwork has been part
of the education program. The technical literature consulted refers to this as an important
didactic strategy for the teacher training; nevertheless, even though this practice has a huge
importance in the formation of the teachers and their professional profile, the amount of

fieldwork dictated is quite low.

In the actual descriptive an explorative study case, the obtained data in the fieldwork, that
took place in less modified areas in 2017 for third grade and in 2018 for fourth grade of
Biological Science teacher training, had been compared with interviews conducted and
documentary analysis also compared with the bibliography, concluding that for the ones who
had been interviewed one of the most important thing about fieldwork is the amount of

learning that could be achieved.

The exploratory phase was based on the conceptions of the IPA’s Professors, whom
conceive that the fieldwork to less modified areas is an important educative strategy which
promotes the student learning and the link between the professor, the biological knowledge
and the natural area, moreover this are promoters of a complete and integral way to form a
future ‘professor and a human being. These aspects highlight the distinctive and
indispensable role of this strategy in the formation process for the professional profile of the

future Biological Science Professor

Keywords: fieldwork, teacher training, Biological Sciences, teachers concepts
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INTRODUCCION

“la relacién del estudiante con el conocimiento, y con habilidades

que un docente tiene que desarrollar en cuanto al trato con los estudiantes
y con el conocimiento en el Campo, es totalmente distinta”

Vique, M. .

Ensenar Ciencias Naturales, implica el despliegue de multiples estrategias de trabajo
de aula, de ensefanza y de aprendizaje, hace referencia al disefio curricular en cada etapa
y nivel, los textos, las orientaciones didacticas bibliograficas, de formacién y las practicas
que introducen los propios docentes: actividades exploratorias, experimentales, de
observacion, lecturas y Salidas de Campo por ejemplo (Weissman, 2014). A su vez, existen

distintas lineas de investigacion en este vasto universo de formas de ensefar y de aprender.
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Una de ellas, refiere a la incidencia que tienen las Salidas de Campo en la formacién del
profesorado de Ciencias Bioldgicas, en cuanto al desarrollo profesional como futuros

docentes (Amortegui, 2018).

En este sentido, la presente investigacion se encuentra en el marco de las Practicas
o Salidas de Campo, que seran tomados como sinénimos, a Ambientes Poco Modificados.
Se entiende por Ambientes Poco Modificados a aquellos que sufrieron escasa intervencion
humana y mantienen caracteristicas tales como la predominancia de especies autéctonas,
alta biodiversidad y baja contaminacién, a los que Gudynas (1994) denominaria sistemas

ecoldgicos naturales.

Se trata de estrategias educativas de incuestionable valor, tanto desde las
dimensiones afectivas, cognitivas como ambientales, el conocimiento, la valoracion vy
generacion de actitudes positivas frente a la diversidad biolégica, asi como también la
adquisicion de destrezas del trabajo cientifico (Amortegui, 2018). Este hecho no es ajeno a
la formacion inicial del profesorado de Ciencias Bioldgicas, por el contrario, las Practicas de
Campo a Ambientes Poco Modificados son muy importantes para la conformacion del
conocimiento profesional especificamente en esta area, diferenciandose de otro tipo de
Salidas al ofrecer experiencias directas con los fendmenos reales de la naturaleza
(Amortegui et al. 2020), facilitando la apropiacion de conocimientos conceptuales
procedimentales y actitudinales, ademas de posibilitar un adecuado desarrollo del

conocimiento didactico de esos contenidos.

Precisamente en la Formacién Docente, es donde son mas escasos los estudios y
existe poca informacion en aspectos esenciales del desarrollo docente, relacionados con lo
cognitivo y emocional de los futuros docentes frente a las salidas a la naturaleza (Costillo et
al. 2014). Por otra parte, los docentes no cuentan con una suficiente preparacion a la hora
de ensefar en entornos naturales (Amortegui et al. 2020), hechos no menores a la hora de

enfocar los esfuerzos de investigacion en este sector del sistema educativo.

Por lo anterior, el foco esta puesto en las Practicas de Campo a Ambientes Poco
Modificados (PCAPM), que se realizan como parte de la formacion inicial del Profesorado en
Educacion Media, de la Especialidad en Ciencias Bioldgicas (en adelante profesorado en
Ciencias Biologicas, en el Instituto de Profesores Artigas (IPA), mas alla que existen en
instituciones y centros del Consejo de Formacion en Educacion (CFE), como los Centros
Regionales de Profesorado y el Profesorado Semipresencial, las que se detallan en los
antecedentes. En el IPA, se llevan adelante dos Salidas de Campo, una en tercero y otra en
cuarto afio, desde los inicios de la implementaciéon del Plan 2008, en el cual se incluyeron

curricularmente dichas estrategias. Siendo ademas el instituto con mayor numero de
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estudiantes de profesorado del pais y con 70 afios de historia, resulta un caso de estudio

relevante, a los efectos de generar conocimiento al respecto.

En primer lugar, se trata de una investigacion de corte descriptivo y exploratorio, con
la cual se pretendio caracterizar las PCAPM realizadas con una generacion de estudiantes
en los afos 2017 y 2018. Paralelamente a esa caracterizacion, se indagaron las
concepciones que docentes y futuros docentes tienen, en relacion a los aportes de las

mismas, en el propio proceso educativo del cual participan.

Al adoptar una postura de investigacion, el docente se compromete no solamente
con una actividad de desarrollo profesional, sino también con el mejoramiento de las
practicas y ganar autonomia en su ambito profesional (Hopkins, 2008). Debido a esto,
resulta fundamental indagar las concepciones de los futuros docentes, pero de igual manera
lo que conciben los formadores de formadores, al disefar y ejecutarlas, tanto para
involucrarlos en trabajos de investigacion, como para sentar bases e intervenir en mejorar
las PCAPM del IPA en el futuro.

El presente trabajo se encuentra estructurado en 5 capitulos. En el primero se
introduce al tema de investigacion del cual se deriva el problema y su justificacion, algunos
de sus antecedentes, asi como el contexto de descubrimiento, arribando a las preguntas de
investigacion y objetivos. En el segundo se presentan aquellas referencias bibliograficas
mas destacadas, a manera de encuadre tedrico-conceptual elaborado a lo largo de todo el
proceso de investigacion. Por lo tanto, en estos primeros capitulos, se abordan aspectos de
la lamada Dimension Epistemolégica (Sirvent, 2006).

El tercer capitulo estd dedicado a sefalar aspectos metodolégicos, seleccion de
casos dentro del universo de estudio y técnicas de recogida de datos. En el capitulo cuarto,
se desarrolla el proceso de obtencién de datos, codificacién y se presenta el analisis los
datos obtenidos. Por ultimo, en el capitulo quinto, se presentan las conclusiones finales para
este trabajo, algunas reflexiones e ideas acerca de las proyecciones que puede tener la
investigacion en el IPA en particular, y en Formacion Docente en general. Las frases con las
que se inician los capitulos, surgen de citas textuales de las entrevistas de los protagonistas
de esta investigacion: formadores de formadores y futuros docentes participantes.
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CAPITULO 1: Problema de investigacién

“porque si uno trabaja metodolégicamente bien la Salida de Campo,
la ensefanza se va a ver jerarquizada, porque estamos ensefiando
justamente en el ambiente”

Senaris, M.

1. Introduccion

El investigador forma parte activa del contexto de descubrimiento, dado que es
formador de Ecologia en la carrera de profesorado en Ciencias Biolégicas del IPA desde el
afo 2010. Como se analizara mas adelante, esta implicancia significé tanto un obstaculo a

salvar, como una potencialidad a aprovechar, para el desarrollo de la investigacion.
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Por su parte, la formacién inicial docente en Uruguay continta siendo al dia de la
presentacion de esta tesis, no universitaria, mas alla de un largo proceso que comenzo en el
afio 2008 con una ley de educacion de la época. Ese proceso, lejos de llegar a concluir esta
comenzando una nueva etapa, dado que en el 2020, tras haber modificado la Ley antes
mencionada, un nuevo gobierno ha comenzado a realizar propuestas en ese sentido, como
por ejemplo el reciente lanzamiento del seminario preparatorio para el disefio de carreras

universitarias de formacion en educacion, del Ministerio de Educacion y Cultura’

Si las Practicas o Salidas de Campo se habian ganado un lugar curricular, en
algunos programas, en la formaciéon del profesorado en Ciencias Bioldgicas, el continuo
proceso de cambio genera incertidumbre en cuanto a su continuidad. Si bien la investigacion
se desarrollé en el marco de la Ley de Educacion y Plan 2008, la ultima parte del proceso
estuvo pautada por concursos de efectividad, cambios de autoridades de la educacién con
nuevos lineamientos generales, aunque poco claros hasta el momento, sin contar que el
Uruguay no esta ajeno a la situacion de pandemia mundial, lo cual ha significado un antes y

un después en muchos aspectos de la vida cotidiana de todos, incluyendo el investigador.

El futuro de las Practicas de Campo en la formacién inicial del profesorado en
Ciencias Bioldgicas de Uruguay, es tan incierto como el propio futuro del area. Hoy mas que
nunca se justifica la presentacion de investigaciones que aporten conocimientos acerca de
lo que se hace, de lo que ocurre, de lo que los actores conciben como importante, en los

institutos y centros de formacién docente publicos del pais.
2. Tema de investigacion

Las Salidas o Practicas de Campo en formacion docente, se constituyeron como el
tema central de la investigacion, entre otras cosas porque se piensa que no son solamente
actividades, paseos o un conjunto de técnicas y actividades que se desarrollan fuera del
aula, sino verdaderas estrategias de ensefianza, entendiendo a estas ultimas como el
“conjunto de decisiones que toma el docente con el fin de promover el aprendizaje de sus
alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de cémo ensefiar un contenido
disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para
qué.” (Anijovich y Mora, 2010, p.23). Como profundizaremos mas adelante, la planificaciéon y
desarrollo de estas estrategias son ideales para el abordaje de diversos conocimientos, por
ejemplo el de Diversidad Bioldgica, estructurante para las Ciencias Bioldgicas.

A la hora de llevarlas adelante, Las Salidas de Campo requieren el desarrollo de una

diversa gama de actividades practicas, relacionadas con el hecho que

1 Mas informacién en: https://www.gub.uy/ministerio-educacion-cultura/comunicacion/convocatorias
nuevos-rumbos-seminario-preparatorio-para-diseno-carreras-universitarias
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“desde hace algunas décadas, en el campo de la didactica de las ciencias se
ha formulado claramente que la aproximacion al conocimiento cientifico requiere un
proceso de actividades practicas, individual y colectivo, en el que se hagan explicitas
las ideas propias, se contrasten con otras y con evidencias empiricas que permitan
poner a prueba, a través de la discusion y la reflexion, la validez de las ideas
utilizadas...” (Del Carmen, 2011, p.91).

Asi como ocurre con la generacién de conocimiento en el medio natural, el cual
brinda un escenario no neutral para la actividad cientifica, porque en él, por ejemplo, los
seres vivos no son invitados pasivos, como si fuera un laboratorio (Amértegui, 2018); otro
tanto ocurre con las actividades de ensefianza y aprendizaje. Aprender sobre el medio
natural en el aula o el laboratorio escolar, siempre va a resultar una aproximacion por
métodos indirectos y parciales, de lo que es una realidad compleja e irrepetible, cada vez
que se la visita. Las experiencias son unicas y no se pueden replicar en clase, por lo tanto,

pueden aprovecharse al maximo (DeWitt, y Storksdieck, 2008).

En este sentido, las posibilidades de comprender la complejidad de los sistemas
vivos en sus distintos niveles de organizacion, se multiplican cuando se trabaja en el
ambiente, incentivando el uso de todos los sentidos, la capacidad de observacion,
evidenciando las relaciones existentes, asi como también las diversas escalas temporales y
espaciales en las que se relacionan los seres vivos. Cada trabajo en el ambiente es distinto
y nos aproxima a uno de los conceptos estructurantes de las Ciencias Biologicas, el de
Biodiversidad (BD), cuyo estudio, ensefianza y aprendizaje encuentran en las Salidas de

Campo una estrategia privilegiada e ineludible.

Se puede afirmar que la nocion de BD irrumpe en el ultimo cuarto del siglo XX, como
“un concepto cuya construccion transforma el sistema cognitivo, permitiendo adquirir nuevos
conocimientos, organizar los datos de ofra manera, transformar incluso los conocimientos
anteriores” (Gagliardi, 1986, p.31). Asi como la idea de que los organismos vivos cumplen
una autopoiesis, 0 sea que se producen continuamente a si mismos (Maturana y Varela,
2003), por ejemplo a nivel celular mediante procesos anabdlicos producen los componentes
de la membrana (Galfrasconi, 2014), o pensar que el nivel microscopico determina las
propiedades emergentes en los niveles macroscopicos, lo cual lleva a que todos los
fendmenos sean observados en forma diferente (Gagliardi, 1986), la BD también es un

concepto estructurante para las Ciencias Bioldgicas.

“Este concepto permitiria comprender la variedad de formas y procesos que se
llevan a cabo en el mundo viviente. Por ejemplo, los diferentes tipos de especies que
existen y han existido, los tipos de moléculas que hacen parte de la estructura y
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funcién de los organismos, los diferentes fenotipos y genotipos al interior de una
especie, las distintas clases de células en un organismo pluricelular, las diferentes
castas pertenecientes a una colonia de insectos sociales, los diferentes ecosistemas

existentes en la biésfera, etc.” (Castro y Valbuena, 2007, p.132).

La diversidad es una propiedad fundamental que caracteriza los seres vivos, tanto
como la unidad (Vique, Rodriguez y Maspoli, 2011) y nos aproxima de forma distinta a
comprender la complejidad de la vida en sus diferentes niveles y escalas, asi como también
la multiplicidad de posibilidades de adaptacion asociados a los procesos evolutivos, que la
han originado. Ademas, el desarrollo del concepto de BD, facilita la aproximacion a las
amenazas que sufre desde distintas dimensiones, evidenciando los beneficios que aporta a
los seres humanos, como parte activa, y las estrategias que se pueden planificar y poner en

practica para su conservacion.

La BD junto a las nociones de su conservacion, se constituyen entonces en un
conjunto de tematicas ineludibles en la formacién inicial del profesorado en Ciencias
Bioldgicas, vertebradoras y estructurantes, para el abordaje de la vida, desde una mirada
compleja y actualizada, frente a los desafios que enfrenta la educacién en estos tiempos.
Las Salidas de Campo por su parte, son la estrategia didactica por excelencia para su

abordaje.

Por otra parte, existe un amplio acuerdo también que los aprendizajes generados en
las Salidas de Campo son significativos (Ajaja, 2010; Pedrinaci, 2012; Rios y Ruedas, 2009
y Orién, 1993) y contribuyen a la alfabetizacion cientifica de la ciudadania, al tratarse de
trabajos con futuros docentes (Amértegui 2018; Ayotte et al. 2017; Del Toro, 2014 y Rios y
Ruedas, 2009). Ademas, participar en las distintas etapas de planificacion de las mismas,
aumenta la motivacion de los estudiantes y predispone el aprendizaje (Amortegui, Gavidia y
Mayoral, 2020; Amoértegui, 2018; Ayotte et al. 2017; Del Toro, 2014; Gémez, 2013; Howarth
y Slingsby, 2004; Morag y Tal, 2013 y Rios y Ruedas, 2009).

Si las comparamos con otro tipo de Salidas, como las que se realizan a museos,
planetarios o centros de ciencias, por ejemplo, son diferentes en varios sentidos, como lo
afirman Brody (2005), Morag, Tal y Rotem-Keren (2013) y Morag y Tal (2012), pues
permiten la experiencia directa con los fendmenos reales de la naturaleza; mas que
cualquier otra actividad extra-escolar. La Practica de Campo en la naturaleza tiene el
potencial de mejorar el comportamiento pro ambiental y la conciencia sobre la conservacion;
es menester que el alumnado conozca y estudie los problemas ambientales (Fernandez et
al. 2006), no como asuntos obligatorios exclusivos de las asignaturas de clase, sino por su
propia conviccion e importancia en su formacion (Ull et al. 2014).
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Practicas de campo en ambient

a formacion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
fesores Artigas

3. Antecedentes del problema
3.1 Ejemplos de inclusiéon de Practicas de Campo en Argentina

A efectos de dar cuenta de las Practicas de Campo que se realizan en la regién, en
los centros educativos de formacion docente publicos, se llevé adelante una busqueda en
internet, incluyendo solo aquellos que las explicitan en sus planes y programas de las
carreras de Formacion de Profesorados de Ciencias Bioldgicas o Biologia, haciéndolas asi
curriculares. La busqueda arroj6 como resultado cinco Instituciones de Argentina, con los

planes y programas a disposicion en internet. Dichas instituciones son:

Universidad del Comahue (http://crubweb.uncoma.edu.ar/cms/?page_id=5211).
Universidad Nacional de la Pampa
(http://www.exactas.unlpam.edu.ar/carreras/profesorados/profesorado-en-ciencias-
biologicas).

Universidad Nacional Del Lujan (http://www.certificaciones.unlu.edu.ar/?g=node/39).
Universidad de La Plata (http://www.fahce.unlp.edu.ar/academica/areas/ciencias-

exactas-y-naturales/carreras/profesorado-de-ciencias-biologicas).

Universidad Pedagdgica Paulo Freire

(https://www.ipespaulofreire.edu.ar/web/carreras/nuestras-carreras.html).
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Cuadro 1 - Salidas de Campo - Universidades de Argentina

salidas

=

%

f UNIVERSIDAD 0= Biodiversidad y 1 Reconocer los artrépodos y sus rastros,

S COMAHUE Bariloche: ecologia de técnicas de colecta y estudio en campo

o artropodos andino-

_E Programa de Profesorado patagdnicos

% de Ciencias Biolégicas — [EIelllHER: 2 Evaluar el uso de diferentes

v vertebrados andino- metodologias de muestreo y el

2 2018 s L .

= patagonicos reconocimiento a campo de diferentes

- grupos de animales.

! Botanica 1 Observacion de organismos en su medio

= natural y la integracion de los

S conocimientos

Z Ecologia aplicada 1 Realizar proyectos relacionados con el

j: impacto humano en sitios naturales.
Ecologia de las 1 Salida de campo a ambientes
interacciones plana- representativos de bosques.
animal
Ecologia del 1 Salida de campo para trabajo con
comportamiento comportamiento de avispas (estadistica)
Ecologia General 1 Trabajo de campo orientado a pequefios

Maestria en Ensefianza Universitaria y Consefo de
B . ~ UNIVERSIDAD i . Facultad

Comlswon Sectonal de Ensenanza e ® ggrglr?‘sgr%;r?zcamnal ° d::u‘immdadcs -l . Formacién en

Area Social y Artistica QHYS URucuar y Ciencias de la Educacion @ cocacion

Consejo de Formacion en Educacion

Maestria en Ensenanza Ui




Gabriel Calixto

cion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
caso del Instituto de Profesores Artigas

proyectos de investigacion por
preguntas, planteamiento de hipdtesis,
etc. en bosques y estepas.

Plantas celulares y Salida de campo al area de Llao Llao o

hongos Puerto Blest (se contempla)

Plantas vasculares 3 Tres salidas de campo de cuatro horas a
zonas proximas (cerros, etc)

Restauracion de 1 Préctico 9: salida de campo

ecosistemas

Introduccién a los 1 Trabajo Practico 12: Viaje a la Reserva

recursos naturales y Provincial Parque Luro. Conocer un ANP

medio ambiente en la regidon Biogeografica del Espinal,

Distrito del Caldenal. Reconocer las
principales especies y formaciones
vegetales. Conocer el manejo de dicha
reserva.

Ecologia | 5 1 Trabajo de campo, en la Universidad
dentro del marco del practico 3.
2 Trabajo de campo en la localidad de
Quemu Quemu conjuntamente con la
catedra de Recursos Bioacuaticos, en
relacién al desarrollo de vida.
3 Avistaje de aves en la Laguna Don
Tomas en el marco de la practica 8.
4 Estudio de las comunidades, trabajo
de campo dentro del marco del trabajo
practico 8.
5 Estudio de las comunidades, trabajo
de campo dentro del marco del trabajo
practico 8. Estudio de las comunidades
(se preveen estas actividades)

Ciencias de la Tierra, 1 Viajes curriculares — viaje a la provincia

el Agua vy |la de San Luis, observacién de perfiles de

Atmosfera suelo, afloramientos rocosos y
geomorfologia.

Biologia de 1 En la segunda quincena de noviembre se

protistos, hongos vy prevee una salida a lugares donde se

briofitas encuentren ejemplares, de no realizarse
se trabaja con las colecciones de la
universidad

Biologia animal_ 1 primer practico es una salida de campo

invertebrados para implementar métodos de colecta,
muestreo y fijacion de ejemplares

Ecologia 1 Un trabajo practico en el Rio Lujan o
afluente

Biologia de los 1 e Aplicar un método de muestreo. e

invertebrados Colectar y mantener de material

didactico para las Catedras. ® Obtener
muestras/datos para analizar en el
Laboratorio de la FaHCE (UNLP) vy
posterior confeccion de un informe
cientifico.

Ecologia 3 1 Salida a la Reserva Provincial de Punta
Lara para que el alumno reconozca
fisonomias, tipos bioldgicos y
reinterprete los espectros bioldgicos
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tipicos y ponderados construidos en
clase.

2 Salida al campo (Reserva Natural de
Punta Lara) para que el alumno, en el
contexto de la complejidad natural, sea
capaz de abstraer y “visualizar” la
poblacion local del ligustro (Ligustrum
lucidum)

3 El dltimo T.P. del grupo consiste en
una salida al campo con la finalidad de
analizar y discutir el concepto de

sucesion ecoldgica (sucesion
secundaria).
Ecologia Sin Las clases tedrico-practicas incluyen
datos salidas de campo. Las salidas brindan la

posibilidad de realizar observaciones en
el ambiente. Estas observaciones y
registros constituyen importantes
recursos que se reinterpretan y analizan
durante la cursada, al profundizar el
conocimiento ecoldgico.

En todos los casos las Salidas de Campo estan vinculadas a asignaturas y se
incluyen en sus programas, siendo Ecologia la que aparece en las cinco instituciones con
por lo menos una Salida de Campo explicitada. También se puede observar que se realizan
con objetivos cognitivo-conceptuales o procedimentales, no mencionandose lo vincular o

afectivo.

Las Salidas de Campo segun la informacién consultada, se realizan principalmente
con la finalidad de llevar a la practica técnicas de muestreo, recabar datos y analizarlos,
reafirmar conceptos teodricos trabajados en la Institucion o foguear a los Docentes en

Formacion en la realizacion de las mismas. Confirmar la teoria, es el objetivo mas reiterado.

3.2 Las Practicas de Campo en el Profesorado de Ciencias Biolégicas del

Consejo de Formacion en Educacién de Uruguay

La formacion inicial de Profesores de Educacion Media en Uruguay, depende de un
organismo descentralizado de la Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP), el
Consejo de Formacién en Educacion (CFE), siendo una carrera de nivel terciario no
universitario, mas alla que se estan llevando adelante acciones por parte de las autoridades
para transformar lo que hoy es el CFE, en una Universidad, como la creacion de

departamentos académicos, llamados a concursos docentes y un cambio curricular desde
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su mas amplia concepcion. A efectos de dar cuenta de lo que significa este proceso de
universitarizacion? en el CFE, recordamos que esto tiene su punto de partida en la Ley

General de Educacion N° 18437 del afio 2008, que contiene lo siguiente:

“(De la formacion en educacion).- La formacién en educacion se concebira
como ensefianza terciaria universitaria y abarcara la formaciéon de maestros,
maestros técnicos, profesores, profesores de educacion fisica y educadores
sociales, asi como de otras formaciones que el Sistema Nacional de Educacién
requiera.” (IMPO, 2008, art.31)

Si bien en el afio 2020 asumié un nuevo gobierno que modificé el articulo
precedente, dejando de lado la prescripcion de concebir a la formacién en educacién como
educacion terciaria universitaria, ya que expresa que EIl Estado, través de las entidades
publicas con competencia en la materia, hara todos los esfuerzos a su alcance para
asegurar el caracter universitario de una formacién en educacion de calidad, flexibilizando la
responsabilidad del propio Estado en la materia, la investigacion se desarroll6 mientras el
mismo se encontraba vigente. Por otra parte, al dia de hoy no existen cambios en la
constitucion del CFE, dado que se modificaron los Consejos de Educacion Inicial y Primaria,
de Educacion Secundaria y de Educaciéon Técnico Profesional, por Direcciones, pero no el

que refiere a la formacion docente.

Por otro lado, considerando que desde el ultimo cuarto del siglo XIX la formacién de
docentes para las escuelas, se habia separado de la UDELAR dando paso a Institutos
independientes, y que en el segundo cuarto del siglo XX se consolidoé un proceso similar en
el ambito de la formacién de docentes para la ensefianza media (Basilio y Rodriguez, 2008;
Bentancur y Clavijo, 2016). También se originaron identidades institucionales nuevas que
refieren como sefalan Basilio y Rodriguez (2008) a los origenes, la historia, la esencia, los
cambios y transformaciones producidas en forma paulatina y sistematica, mediada por

politicas educativas.

Se puede afirmar entonces que en mas de un siglo de historia, la formacion de
docentes transitdé caminos distintos a los caracteristicos de las Universidades, con légicas-
ideas, actores e instituciones propios (que no es objeto del presente trabajo detallar), lo cual

a su vez explica uno de los obstaculos que hay que salvar a la hora de pensar en una nueva

2“El sentido comun sugiere que la utilizacion del término universitarizacion resume la intencionalidad de
transito por una trayectoria cuyo resultado es el de formar parte de una institucidn universitaria con una
curricula adecuada a dicho nivel. Al menos, dicho vocablo resume ese espiritu al ser utilizado por
|nvest|gadores que han hecho referencia a politicas educativas a nivel terCIarlo” (Clavijo, 2016:2)

m|||anoCIaV| o.pdf
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institucionalidad universitaria o en proceso de universitarizacion, la dinamica inercial fruto de
los origenes, decisiones y rumbos tomados durante tanto tiempo (Bentancur, 2015 y Calixto,
2020).

Como institutos no universitarios de formacién docente, el énfasis ha estado puesto
en la dimension de la ensefianza, mas que en el de la investigacion, dificultando asi el
desarrollo de la investigacién, como una practica habitual y de igual relevancia que la
ensefianza, tanto en la formacion inicial de los futuros docentes, como en el quehacer
cotidiano de los docentes de formacion docente. Este hecho puede constatarse en la escasa
presencia de formacién en investigacion de los futuros docentes, representado solamente
por una asignatura anual, con solo 2 horas semanales en el tercer ano de las carreras,
llamada Investigacion Educativa, mientras que las Ciencias de la Educacion y la Didactica,

ocupan la mitad de la carga horaria total de las mismas®.

La produccion de conocimiento en relacion a las PCAPM en la Formacion Inicial del
Profesorado de Ciencias Biolégicas, no escapa el escaso énfasis que se otorga a la
investigacion en ese ambito. De todas formas, existen publicaciones realizadas por docentes
uruguayos, las cuales se presentan como antecedentes, mas alla del caracter investigativo o

no de las mismas:

Grilli (2018), mas alla que su trabajo se titula “El material natural en la Biologia
escolar. Consideraciones éticas y didactica sobre las actividades practicas de
laboratorio”, Incursiona en el valor de las Salidas de Campo como fuente de registros
(fotograficos y filmaciones), asi como también de ejemplares para el laboratorio, pero
alertando la necesidad de reducir el minimo imprescindible la extraccion y sacrificio

de los mismos.

Vomero (2018) en su trabajo “Trabajo colaborativo: planificacién de una salida de
campo”, describe una propuesta de planificacién de Salida de Campo en un entorno
virtual, con estudiantes del Profesorado Semipresencial de cuarto afio. Se
fundamenta la importancia de saber planificar estas estrategias, dadas las
inseguridades detectadas en los estudiantes de profesorado frente a las mismas, y

su importancia en la ensefianza de la Biologia y la Educacion Ambiental.

Rico y Gelos (2016), en un trabajo publicado en la revista del Departamento de
Biologia del CFE, “La salida de campo: su incorporacién en formacién docente desde

la interdisciplinariedad y el trabajo colaborativo y en foros de aprendizaje’,

3 Como se puede ver en el Plan de Estudio 2008, disponible en: http://www.cfe.edu.uy/index.php/planes-y-
rogramas/planes-vigentes-para-profesorado/42-planes-y-programas/profesorado/376-plan-2008
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fundamentan la importancia de realizar Salidas de Campo en el Profesorado
Semipresencial, resaltan también el trabajo colaborativo e interdisciplinario y

describen las actividades realizadas en las Salidas.

Clavijo (2012), en su trabajo: “La salida didactica ;mejora nuestras practicas?’,
presenta brevemente los distintos momentos de una Salida didactica y fundamenta
su importancia en la Formacion Inicial Docente afirmando que las llevan adelante en
Magisterio, con el propésito de contribuir a la formacion integral del futuro maestro,
ayudandolo a apropiarse de una herramienta fundamental para sus clases de
Geografia.

Vique y Varela (2012) presentaron en las X Jornadas Nacionales V Congreso
Internacional de Ensefianza de la Biologia en Coérdoba, el trabajo titulado “Las
salidas de campo en la formacion inicial de profesores de biologia en Uruguay:
Reflejos de cambios en la cultura profesional de los formadores de formadores”.
Dicha ponencia fue publicada en las memorias del evento. Las autoras caracterizan
las Salidas de Campo realizadas en el IPA hasta ese entonces, justifican su
importancia y describen las actividades realizadas. Se basan en dos pilares de la
formacion docente: la especificidad y la integralidad, planteando las Salidas de
Campo a partir del trabajo cooperativo o en equipo y la interdisciplinariedad.
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Croci et al. (2011) son autoras del trabajo “La salida de campo: medio para el
reconocimiento de nuestro paisaje” en el cual describen una Salida de Campo
basada fuertemente en la idea de interdisciplinariedad, en la que realizan distintas
técnicas de muestro y observacién, con mencion también a las actividades previas y

posteriores. Resaltan no solo los logros en aprendizaje conceptual y procedimental

ad de la Republic

de los futuros maestros (se desarrolla en el Instituto Magisterial de Maldonado), sino
también la importancia de lo vivencial y la sensibilizacion que provoca en los

alumnos, asi como los cambios actitudinales.

Imbert (2011) propone el trabajo “Planificar las salidas de campo desde el modelo
didactico de la investigacion en el aula”, en el cual describe detalladamente una
modalidad de salida de campo que comienza con una situacion problema, que se

convierte en el objeto de la “investigacion”. En la salida propone llevar adelante

Universitaria - Univers

diversas técnicas de muestro y registro, para su posterior estudio en el laboratorio.

Los trabajos se desarrollan en el Centro Regional de Profesores (CeRP) del Centro.
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Texeira et al. (2011) con su trabajo “Estudio de un sistema léntico: una oportunidad
para la interdisciplinariedad”, describen Salidas de Campo que realizan un lago
cercano al CeRP del Litoral, basado en aplicar diversas técnicas de muestreo de
especies y registro de variables, resaltando el rol del trabajo interdisciplinario que se

logra en dichas instancias y los aprendizajes de primera mano.

Mas alla que tanto las producciones nacionales como internacionales sefalan que
las PCAPM son estrategias didacticas privilegiadas, en la formacion inicial de los profesores
de Ciencias Biologicas, también debe tenerse en cuenta que presentan desventajas, ya que
son instancias muy costosas, desde el punto de vista econdmico para las instituciones y
participantes (CFE, docentes de formacion docente y estudiantes) Por otra parte el tiempo
que insume su preparacion y puesta en practica, exige que los docentes utilicen tanto horas
de coordinacion pagas, como horas “extras” que en general restan a otras actividades
(familia, tiempo libre, entre otros) y otro tanto ocurre con muchos estudiantes, ya que se

realizan en general fuera del horario habitual de clases.

En estos ultimos afos, las PCAPM son realizadas gracias a la inquietud y disposicion
de algunos docentes, que trabajan en las distintas instituciones de formaciéon docente del
pais (existen 6 Centros Regionales de Profesores, el IPA y el Semipresencial en todo el
territorio). Contando si, con un aporte econémico del CFE, que cubre en general Unicamente
gastos de traslados. En la coyuntura actual de cambios, las PCAPM por un lado pueden
correr riesgo de desaparecer curricularmente hablando, o de potenciarse con nuevos
empujes y abordajes mejorando las practicas que se realizan en la actualidad y desde el afio
2008.

3.3 Las Practicas de Campo en el Profesorado de Ciencias Biolégicas del

Instituto de Profesores Artigas

Afinando un poco mas la escala, nos ubicamos en el Instituto de Profesores Artigas
(IPA), donde se forman los Docentes de Educacién Secundaria de Montevideo y su area
metropolitana, que también se mencion6 anteriormente, desarrolldndose nuestro trabajo
especificamente en tercer y cuarto afno de Profesorado de Ciencias Biolégicas, ya que
compartimos con los estudiantes aspectos relacionados con Ecologia en ese nivel, desde el
afo 2010. Las Salidas de Campo, se llevan adelante en el IPA en los ultimos diez afos en

forma ininterrumpida, en coordinacion con los profesores de las asignaturas de Botanica,
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Zoologia, Microbiologia, Taller de Laboratorio y Biologia Evolutiva, y mas alla que existen
algunas realizadas a parques urbanos, nos centraremos en el estudio de las que se realizan

en los Ambientes Poco Modificados.

Las PCAPM realizadas en la formacion inicial de profesores en Ciencias Bioldgicas
en el IPA, se encuentran contempladas en el Plan 2008 de formacion inicial docente,
especificamente en la propuesta metodolégica de la asignatura de tercer afio: Espacio
Curricular Integrado Il - Ecologia | Aportes a la Educacion Ambiental®, en donde se sugiere
que se implementaran Salidas de Campo, coordinadas por los docentes involucrados, con la
participacion activa de los estudiantes en su organizacion, agregando que resulta
imprescindible realizar por lo menos dos; y de la asignatura de cuarto ano: Ecologia Il:
Sistemas Ecoldgicos del Uruguay®, en cuyas unidades 2 y 3 aparece la leyenda al final:

Salidas de Campo.

En particular el trabajar la asignatura Ecologia ECI lll, confirma que la nocion de
disciplina es una unidad de analisis problematica no sélo por sus bordes (Becher, 2001
como se cité en Bolivar, 2008), porque no es lo mismo educar a un futuro Licenciado en
Biologia que va a realizar por ejemplo estudios especificos en los ecosistemas, que a un
futuro Docente de Biologia que debe programar para que los adolescentes comprendan qué
son los ecosistemas desde una vision compleja. En ambos casos varia el conocimiento
didactico del contenido, término adaptado por Bolivar (2008) a lo que Shulman (1987)
denomind Pedagogical Content Knowledge, que es la capacidad de un profesor para
transformar su conocimiento del contenido, en formas que sean didacticamente poderosas y
aun asi adecuadas a la variedad que presentan sus alumnos, en cuanto a habilidades y

bagajes, y esa capacidad es distinta.

Y en términos mas amplios, el despliegue de estrategias que desarrolla un docente a
efectos de promover aprendizajes en sus alumnos, debe ser en forma espiralada y
compuesta por momentos de accion y reflexiéon que interactian entre si (Anijovich y Mora,
2010). Las PCAPM forman parte sustancial de dichas estrategias desde esa mirada,
obligando a los docentes en formacion a un ida y vuelta constante con el mundo de la teoria
y la practica, con las dimensiones de la producciéon de conocimiento cientifico empirico y la
adecuacion didactica de dichos contenidos, ademas de incentivarlos a una reflexion
profunda acerca del aprendizaje en el aula, con proyeccion a la vida cotidiana y el uso,

conocimiento y conservacion de nuestro patrimonio natural. Se adhiere entonces a que

4 Programa disponible en: http://www.cfe.edu.uy/images/stories/pdfs/planes_programas/profesorado
2008/biologia/tercero/eci_lll_ecologia.pdf

5 Programa disponible en: http://www.cfe.edu.uy/images/stories/pdfs/planes_programas/profesorado
2008/biologia/cuarto/ecologia_ll.pdf
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“la buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas, que
promueve la interaccién entre los alumnos y los docentes, y los alumnos entre si, y
que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto socioeconémico determinado.
Es aquella en la que un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o existentes,
encuentra un sentido, un para qué de ese hacer, lo lleva a la practica, recupera de
modo reflexivo lo que ocurrié y puede pensar en mejorar futuras acciones” (Anijovich y
Mora, 2010, p.117).

3.4 Investigaciones sobre Practicas de Campo en la ensefianza de las Ciencias

Bioldgicas y en la Formacion Inicial del profesorado

En la bibliografia consultada se ha encontrado que los estudios sobre las Salidas de
Campo y su relacion con la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, especificamente en el
ambito de la Formacién de Profesores son escasos,

“‘ademas esta situacion ha sido reflejada por Correa y Valbuena (2012) y Valbuena,
Correa y Amértegui (2012) para los afios 2004 a 2008 en revistas especializadas en
ensefianza de las ciencias; si bien lo anterior es un indicio de lo que esta ocurriendo,
consideramos que se debe explorar dicha situacién hasta la actualidad, a la luz de la
formacién del profesorado y por ello manifestamos que: las publicaciones sobre las
Practicas de Campo en la ensefianza de la Biologia y la formacién docente son
escasas y poseen una reducida relacion con la construccion del Conocimiento
Profesional del Profesor’ (Amortegui, 2018, p.79).

A su vez, Amortegui et al. (2017) destacan la importancia de realizar investigaciones
sobre las concepciones que los estudiantes de profesorado tienen, acerca de la relacién
entre las practicas de campo y su desarrollo profesional, pues afirman que es donde existe
mayor desconocimiento sobre la importancia del trabajo de campo en la ensefianza de la
Biologia. Sin embargo, dicho ambito, el de la formacion inicial docente, es en el que existen
menores aportaciones al conocimiento, por la escasez de investigaciones en relaciéon al

dominio cognitivo y emocional de los futuros profesores (Costillo et al. 2014).

Las Salidas de Campo, como estrategia para implementar en educacioén, enriquece
las competencias como futuros profesores, por lo cual se las puede plantear como
propuesta integradora de competencias y habilidades, y de no ser puestas en practica
durante la formacion, dificilmente sean llevadas adelante en la futura labor profesional; en
este sentido, son escasas las investigaciones realizadas acerca de la efectividad de las

Salidas de Campo, durante el periodo de formacion docente (Garcia et al. 2009).
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4. Justificacion
4.1 Uruguay como parte de un mundo biodiverso

Asi como el concepto de BD nacio y se consolidé rapidamente en el ultimo cuarto del
siglo XX, diversas estrategias para identificar los sitios con mayor diversidad bioldgica del
planeta acompafiaron este proceso. Por ejemplo, la ONG Conservation International® tomé
la idea de Hotspots o punto caliente de biodiversidad de Norman Myers, como region
biogeografica con una alta biodiversidad amenazada. Al dia de hoy existen 36 hotspots que
se definen principalmente a partir de dos criterios: deben tener por lo menos 1500 especies
de plantas vasculares endémicas y 30% o menos de su vegetacion natural original. O sea,

ser muy diversos y amenazados en relacion a las especies de plantas presentes.

Mas recientemente, la UICN’ en 2016 publico “Un Estandar Global para la
Identificacion de Areas Clave para la Biodiversidad”, en el cual amplia los criterios de
seleccion de sitios prioritarios, tanto en cuanto a la composicién o niveles de organizacion
contemplados, como en relacion a la estructura y funciones de la BD. Los cinco criterios
establecidos son: A) biodiversidad de especies y ecosistemas amenazados, B) biodiversidad
de especies, comunidades y ecosistemas geograficamente restringidas, C) integridad

ecologica, D) procesos biolégicos y E) irremplazabilidad.

Si bien el pais no posee territorios declarados como hotspots o areas clave todavia,
“a pesar de su relativamente baja superficie continental (176.215 km2), Uruguay alberga
una considerable biodiversidad (i.e., ecosistemas, especies y variabilidad genética) debido a
su condicion de territorio transicional” (Brazeiro, 2015, p.11). Ademas, posee una diversidad
de ecosistemas como las praderas con una de las mayores diversidad de gramineas a nivel
mundial, diferentes bosques nativos, importantes areas de humedales contemplados en
convenciones internacionales, considerados ademas como una de las areas de humedal
mas importantes del Neotrépico, entre otros. Estos dos aspectos, el caracter transicional del
territorio y la diversidad de ecosistemas, permite que se desarrolle un elevado numero de

especies vegetales y animales (Brazeiro, 2015).

La BD del pais se ha visto reflejada en la bibliografia, ya que en las ultimas décadas
se han multiplicado las publicaciones de guias de flora y fauna autdctona, libros con

caracterizaciones de ecosistemas nativos e incluso, los representantes de la riqueza natural,

6 https://www.conservation.org/How/Pages/Hotspots.aspx
7 Unién Mundial para la Conservacion de la Naturaleza, publicacién que se encuentra en:
https://portals.iucn.org/library/sites/library/files/documents/2016-048-Es.pdf
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han sido cada vez mas tenidos en cuenta para ser incluidos en libros para nifos,
acrecentando el acceso al conocimiento de parte del patrimonio natural (Calixto, 2013).
Conocer y valorar positivamente la BD existente en un territorio, es ineludible para poder

educar pensando en conservarla.

4.2 Biodiversidad amenazada y conservacion

Segun la evaluacion de los ecosistemas del milenio® del afio 2005, en los ultimos 50
afos, los seres humanos han transformado los ecosistemas mas rapida y extensamente que
en ningun otro periodo de tiempo comparable de la historia humana, en gran parte para
resolver rapidamente las demandas crecientes de alimento, agua dulce, madera, fibra y
combustible. Esto ha generado una pérdida considerable y en gran medida irreversible de la

diversidad de la vida sobre la Tierra.

Lamentablemente se podrian poner tantas citas similares, en relacién a las
amenazas y causas de la pérdida de BD, ocasionadas por actividades humanas, que
solamente las referencias de las mismas, probablemente excederia la extension de 150
carillas de la Tesis. En general los diversos autores y materiales de organizaciones
gubernamentales como no gubernamentales, sefialan a la modificacién de habitats, la
introduccion e invasion de especies exdticas y la sobreexplotacion de distintas maneras de

especies, como las principales amenazas que enfrenta la BD.

El territorio uruguayo, lejos de estar libre de estas amenazas, en las ultimas décadas
ha experimentado enormes transformaciones, un incremento en la frontera agricola
principalmente en torno a la soja, el arroz y la forestacion, asi como también el aumento en
el uso de agroquimicos y transgénicos. Entre los impactos, pueden sefalarse la pérdida de
diversidad biolégica y de ecosistemas como las praderas y monte nativo; la degradacion de

humedales y la pérdida de flora y fauna autdctona (Achkar et al. 2017).

¢ Por qué preocuparnos por la pérdida de la BD? Existen una enorme cantidad de
motivos por los cuales la humanidad deberia estar muy preocupada y ocupada, en intentar
conservar la BD, su pérdida no refiere solamente a la desaparicion de tal o cual genoma,
especie 0 ecosistema, nos enfrenta ademas a la incertidumbre de continuar nuestra propia
evoluciéon sin las relaciones que establecen y las que jamas se van a originar sin ellos
(Calixto, 2013). Cada vez que se conocen dichas relaciones, se evidencia también que mas
alla de cuestiones éticas y el valor intrinseco que tienen las distintas formas de vida, hay

8 https://www.millenniumassessment.org/es
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aspectos practicos y utilitarios que en ocasiones se desconocen y estan relacionadas con la

propia supervivencia de la especie humana, por ejemplo

“las arafias, junto con sus primos hermanos, los restantes artropodos (si, insectos,
escorpiones, ciempiés, cangrejos efc.) constituyen el grupo mas diverso de la
naturaleza. Tienen cerca de un millon de especies conocidas y tal vez diez a cien
millones mas por conocer. Si estas especies desaparecieran, la sobrevivencia de los
seres humanos en el mundo duraria unos pocos meses, o tal vez menos (...) el
planeta volveria a como era hace 500 millones de afos”. (Pérez-Miles en Calixto,
2013, p.67)

Cuando se habla de conservacién, no se hace referencia a no tocar, no usar o no
consumir mas, eso implicaria desaparecer del planeta, sino que refiere a estudiar y tomar
decisiones para manejar nuestro entorno de forma sustentable, cumpliendo por lo menos
dos objetivos: “1) a corto y mediano plazo se minimicen o neutralicen los efectos negativos
de los seres humanos sobre la naturaleza, la cual nos incluye y 2) a largo plazo provea a los
otros seres vivos del maximo numero de alternativas para tolerar y sobrevivir nuestra breve

presencia en el planeta”. (Feinsinger, 2003, p.1).

Si bien para lograr la conservaciéon al menos de una parte significativa de la BD, se
deberian cambiar varios aspectos que atafien incluso a la forma de vida que tienen la
mayoria de los humanos, como parte del proceso civilizatorio, para el presente trabajo se
piensa en forma menos ambiciosa, tomando por una lado una herramienta como ejemplo, el
desarrollo de Sistemas Nacionales de Areas Protegidas (SNAP) u otras estrategias de
conservacion y su contrapartida en la educacion para la conservacion, especificamente en

Formacion Docente.

Lo que hoy se denomina como area protegida, tiene su origen en el afo 1872 en
Estados Unidos, cuando el Congreso de dicha nacion crea el Parque Nacional de
Yellowston en el estado de Wyoming (Achkar et al. 2010). A partir de alli, se comenzaron a
delimitar y crear areas protegidas en todas partes del mundo, con un objetivo, por lo menos
declarado, que era el de proteger las zonas mas naturales del planeta. Actualmente,
alrededor de un diez por ciento de la superficie terrestre del mundo cuenta con algun tipo de
proteccion, y en los Ultimos cuarenta afos el area total protegida se ha incrementado desde
un area de la superficie del Reino Unido a un area equivalente a la superficie de Sudamérica
(Dudley, 2008, segun se cita en Achkar et al. 2010).

A partir de finales del siglo siglo XX, los objetivos de conservaciéon se ampliaron,

incluyendo al ser humano y sus actividades, y las areas protegidas van evolucionando como
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herramienta de gestion del territorio involucrado, afectando un espacio que va mucho mas
alla de sus fronteras (Achkar et al. 2010). En definitiva, el objetivo principal de las areas
protegidas no es guardar partes de naturaleza inalterada, aislada en una matriz de
ambientes con diversas modificaciones humanas, sino intentar que la propia dinamica de
esa matriz cambie, asegurando en ella la persistencia del conjunto de elementos de la

diversidad bioldgica que la componen (Soutullo, 2006).

También han evolucionado los principios a partir de los cuales se planifican las
acciones de conservacion de la BD en territorio, existiendo un consenso a que la
representatividad y la complementariedad son dos de los mas importantes, dado que se
conservarian muestras representativas de la BD de cada region, y cada unidad de gestién
se complementaria con las otras, no conservando elementos existentes por ejemplo
(Brazeiro et al. 2012). Sin olvidar que la gestion integral del ambiente, requiere una gestion
adaptable de los paisajes terrestres y marinos para la productividad, que incluye la
agricultura y la mineria, ademéas de la proteccién de la naturaleza, la habitabilidad y

recreacion humanas (Sarkar y llloldi-Rangel, 2010).

En Uruguay se esta avanzando tanto en el desarrollo de Areas Protegidas publicas y
privadas, como en promover los Programas de Produccidon Responsable (PPR), por parte
del Ministerio de Ganaderia, con los cuales se hace mas amigable la matriz productiva
disminuyendo amenazas a la BD. Una forma de conjugar estos avances la constituye la

Planificaciéon Eco-regional (Brazeiro, 2015).

“La ecoregién es la unidad mas apropiada para la planificacion de la conservacion
debido a que: (1) se corresponde con los principales factores ecolégicos y evolutivos
que crean y mantienen la diversidad; (2) toma en cuenta la viabilidad poblacional de
especies que demandan grandes areas, que no serian contempladas en
aproximaciones de menor escala (e.g. sitios); (3) comprende un conjunto l6gico de
comunidades bio-geograficamente relacionadas, lo que facilitaria avanzar hacia la
meta de representatividad; y (4) proporciona una marco donde entender mejor el
papel que los proyectos especificos pueden jugar en la conservacion de la

biodiversidad en el largo plazo”. (Brazeiro, 2015, p.18)

Es asi que surgen propuestas de conservacion que trascienden al concepto de area
protegida clasico y las poblaciones humanas con sus actividades, aparecen como
necesarias a tener en cuenta, a la hora de planificar y gestionar la conservacion de la BD.
Probablemente el propio concepto de BD se amplia, contemplando el hecho de que la
cultura humana es también diversa, conformando un nivel propio: el cultural, el cual puede

definirse como las distintas formas de valoraciones y usos que los grupos humanos tienen
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con relacién a su entorno, los que se manifiestan en variedad de costumbres, estilos y
modos de vida, y que impactan directamente en nociones claves para la conservacion, como
lo son las de patrimonio (Calixto, 2013). La educacion es el camino para consolidar a

mediano y largo plazo estos procesos, que implican incluso, cambios culturales profundos.

En el marco de fomentar en el desarrollo del perfil profesional de profesores de
Ciencias Biologicas, el conocimiento, la valoracion y la conservacion de la naturaleza, una
estrategia concreta de trabajo son las Salidas o Practicas de Campo, principalmente a

Ambientes con Pocas Modificaciones o que posean predominancia de BD autéctona.

5. Ambitos de relevancia de la investigacion

Dado que existe bibliografia que propone a las PCAPM como una estrategia de
ensefianza y de aprendizaje relevante, considerando al estudiante como agente activo del
proceso de aprendizaje acercandolo asi a la comprensién compleja del entorno (Amartegui,
2018; Garcia Barros et al. 1995; Godoy y Sanchez, 2007; Legarralde et al. 2009; Lopez
Martin, 2000; Pedrinaci, 2012; y Vique y Varela, 2012). Son sefaladas también como
importantes para la alfabetizacion cientifica y ubicar al estudiante en una postura de
descubrimiento (Amoértegui, 2018; Cabrera y Marrero, 2009; Del Carmen, 2000; Gémez,
2013; Rios y Ruedas, 2009; y Rodrigo et. al. 1999). Y en términos generales otros autores
apuntan a que las Salidas de Campo suponen una mejora en los alumnos tanto desde lo
cognitivo como lo actitudinal (Amortegui et al. 2020; Costillo, Borrachero y Fernandez, 2017;
DeWitt y Storksdieck ,2008; Legarralde et al. 2009 y Pedrinaci, 2012).

Sin embargo, Amortegui (2018), Amoértegui et al. (2016) y Costillo et al. (2014),
afirman que son escasos los estudios de la incidencia de las Salidas en la formacion inicial
del profesorado, desconociéndose muchos aspectos relacionados con el dominio cognitivo y
emocional de estos futuros docentes frente a las salidas a la Naturaleza. El primer ambito de
relevancia es el que refiere a sistematizar y mejorar las practicas que se desarrollan desde

lo pedagdgico-didactico, en la formacion inicial del profesorado de Ciencias Bioldgicas

A su vez, cabe recordar que la formacion inicial docente en Uruguay se encuentra en
un largo proceso de cambio, que inicia a partir del afio 2005, con la llegada al gobierno de
una coaliciéon de centro-izquierda, el Frente Amplio, las autoridades educativas promovieron
entre otros cambios la universitarizacion del sector, apostando a crear una Universidad de la
Educacién (Mancebo, 2019). En el afio 2020 tras la asuncion de un gobierno de derecha, se
adelantan mas cambios en el sector para el afio 2021, pero en el marco de una Ley que

continua la idea general de darle rango universitario al sector:
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“Articulo 137. (De la formacién en educacion).- Sustitliyese el articulo 31 de la Ley N°
18.437, de 12 de diciembre de 2008, el que quedara redactado de la siguiente forma:
“ARTICULO 31. (De la formacién en educacién).- La formacién en educaciéon
comprende la formacién académica y profesional, inicial, continua y de posgrado, de
técnicos, maestros, maestros técnicos, docentes de educacion media, docentes de
educacion fisica y educadores sociales, asi como otras formaciones que sean
requeridas para el buen funcionamiento de la educacién. El Estado, a través de las
entidades publicas con competencia en la materia, asegurara el caracter universitario
de una formacién en educacion de calidad”. (IMPO, 2020, Art. 137)

En este marco de idas y venidas, realizar investigacion educativa que aporte a la
generacion de conocimiento y reflexion acerca de las practicas de ensefianza y aprendizaje,
que ocurren en los distintos Institutos de Formacion Docente del pais, es fundamental por el
saber generado, como también por el hacer, dada la asimetria existente en el sistema, entre
la ensefianza y la investigacion. Las investigaciones que se realicen por parte de los
formadores de formacién docente, son parte del quehacer de una institucion en proceso de

universitarizacion.

Por otra parte, como se mencioné anteriormente el CFE no solamente ha avalado
curricularmente las Salidas de Campo, homologando programas de asignaturas que las
incluyen, sino que ademas destina partidas de dinero a todos los Institutos de Formacion
Docente del pais, que deben ejecutarse exclusivamente a tales efectos. Los docentes
pueden justificar horas de trabajo (no de docencia directa) en la realizacién de dichas
salidas. Existe entonces la voluntad manifiesta hasta el momento de que se realicen dichas
salidas, pero no instancias de evaluacion e investigacion que orienten futuras politicas
educativas al respecto, con las cuales se pueda fundamentar si es pertinente aumentar la

inversion, si es suficiente o si debe disminuirse el esfuerzo en este sentido.

Inmersas en el marco descrito, estan las PCAPM realizadas en el IPA desde hace 12
afios con estudiantes de 3ero y 4to afio, por actores que no se encuentran en condiciones
o6ptimas como se ha sefalado, pero como supuesto de investigacién, comparten la
importancia de realizarlas. De dichas PCAPM han participado cientos de alumnos, muchos
de las cuales egresaron y se encuentran trabajando en liceos publicos y privados del pais,
aunque poco se conoce del impacto que tuvieron en su formacion profesional. Resulta
relevante sistematizar dichas practicas e iniciar un proceso riguroso de investigacion al
respecto. El ambito de la formacién inicial del profesorado en Ciencias Bioldgicas en esta
institucion es propicio entonces, a efectos de generar conocimiento novedoso, en relacién al

problema de investigacién del presente trabajo.
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Figura 1 - Ambitos de relevancia de la investigacion

6. Problema, preguntas y objetivos de investigacion
6.1 Problema

En el Instituto de Profesores Artigas (IPA) se realizan desde hace mas de diez afios
PCAMP, incluidas ademas en el Plan 2008 de formacion de profesores en Ciencias
Biologicas del Consejo de Formacion en Educacion (CFE), siendo consideradas como
estrategias didacticas de ensefianza y aprendizaje muy relevantes, tanto en la bibliografia
relevada como en el consenso docentes a la hora de planificarlas, aunque a su vez muy
costosas, desde el punto de vista logistico, econémico y de trabajo extracurricular. Resulta
pertinente entonces generar conocimiento sobre las PCAPM en dicha institucion, no
solamente porque es escaso, sino porque puede favorecer a fundamentar su pertinencia e

incluso en un futuro a mejorar las practicas.

¢, Qué concepciones tienen los formadores de formadores y futuros docentes de la
Carrera de Profesorado en Ciencias Bioldgicas acerca de las caracteristicas y el papel que

juegan las PCAPM en la formacién profesional docente?

6.2 Preguntas de investigacion
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¢ Qué tipos de PCAPM se realizé en el afio 2017 para 3ro y en el afio 2018 para 4to
afo de profesorado de Ciencias Bioldgicas en el IPA?

¢, Cuales son las concepciones de los formadores de formadores y futuros
formadores que participaron de las Salidas, en relacion al rol que tuvieron las
PCAPM realizadas en el afio 2017 para 3ro y en el afio 2018 para 4to afo de
profesorado de Ciencias Biolégicas en el IPA, para la formacién del perfil profesional

docente?

6.3 Objetivos
Objetivo general:

Caracterizar e Identificar el rol de las Practicas de Campo a Ambientes Poco
modificados realizadas en los afos 2017 y 2018, con base en el estudio de las

concepciones de formadores y futuros docentes de 3er y 4to afio.

Objetivos especificos:

Contrastar las PCAPM realizadas en el 2017 para tercer afio y en el 2018 para 4to
afo, con las tipologias existentes en la bibliografia especializada.

Explorar las concepciones de los formadores de formadores y futuros docentes, que
participaron de las Salidas, acerca del rol de las PCAPM en la formacion del perfil
profesional del profesorado de Ciencias Biologicas.

Cabe aclarar y adelantar aqui, que la investigacion se realiz6 en el marco
metodoldgico de generacidén conceptual o cualitativa, por lo cual los objetivos que surgen a
partir de las preguntas de investigacion fueron tomando forma a lo largo del proceso. La nula
experticia del investigador en las metodologias cualitativas debid incidir también en las idas

y vueltas del proceso.
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CAPITULO 2: Encuadre teérico-conceptual

“y como resultado final (...) los estudiantes saben desde

el punto de vista conceptual y desde el punto de vista practico
lo que tienen que hacer y de una manera sélida”

Fabian, D.
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1 Introduccion

El presente encuadre se elabor6 a lo largo de todo el trabajo, dado que, si bien el
investigador poseia conocimientos de diversas referencias bibliograficas en relacion con las
tematicas abordadas, la busqueda de fuentes se intercalé permanentemente con el avance
de las distintas etapas. En primer lugar, los médulos tedricos de la MEU significaron un

enriquecimiento fundamental en ese sentido.

Mas adelante, en la definicion del proyecto de investigacion y de adherir a

metodologias de generacion conceptual, se tomd la decision de generar un dialogo lo mas

Universitaria - Universidad de la R

fluido posible entre la teoria sobre las Practicas de Campo, los datos obtenidos y el rico
trayecto que significd la interaccién con los tutores. La propia busqueda de referencias

realizadas con Alejandra Capocasale en su momento, derivd en conocer a Elias Amértegui,

senanza

quién posee profusas investigaciones en el area, sus tesis de Maestria y Doctorado se
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orientaron a dichas tematicas, por ejemplo, y a la postre ocuparia el lugar de Tutor de la

presente Tesis.

Mientras se definian las técnicas, se realizaban entrevistas y se analizaban datos, las
referencias bibliograficas fueron apareciendo, siendo buscadas, descartadas y enriquecidas
por el propio proceso. En este sentido se vio que las PCAPM deben ser parte de las
estrategias de ensefianza que despliega el docente, trascendiendo la nocion de actividad o
paseo puntual e implicando una reflexién constante de lo que se planifica y se lleva a la
practica, de lo que se lleva a la practica y se evalua, de lo que se evalia y se vuelve a
planificar, en un proceso metacognitivo creativo. “Para ello, hay que pensar de manera
estratégica como vamos a interactuar con el mundo y como vamos a ensefiar. Pensar las
estrategias de ensefianza como un proceso reflexivo y dinamico implica adoptar una

concepcion espiralada” (Anijovich y Mora, 2010, p.24).

Se ubicaron entonces a las PCAPM dentro de la ensefianza de las Ciencias
Naturales en general y de las Ciencias Bioldgicas en particular, profundizando los aspectos
tedricos relevantes como marco a este tipo de estrategias y haciendo hincapié, en una
busqueda lo mas exhaustiva posible, a efectos de ampliar las posibilidades de comparacién

y contraste con los datos obtenidos.

2. Enseiianza de las Ciencias Bioldgicas como Ciencia Natural en Formacion Docente
2.1 Ensefianza de las Ciencias Naturales

La ensefianza de las Ciencias Naturales se encuentra dentro de un campo especifico
de conocimiento, con formas de investigacion propias, importante produccion cientifica y un
corpus independiente al de la Didactica General, llamado Didactica de las Ciencias
Naturales (Aduriz-Bravo e lzquierdo, 2002; Gil et al. 2000; lzquierdo, 2007 y Sanmarti,
2001). Este campo, mas alla del modelo tedrico de referencia, intenta responder preguntas
tales como: ¢qué imagen de ciencia tiene el profesor?, ;qué ciencia ensefar? jcon qué
finalidad se ensefa ciencia en los distintos niveles de la educacién formal?, ;cémo se puede
ensefiar? o ¢como se piensa que aprenden ciencia los estudiantes? (Angulo, 2002), entre
otras.

No se trata de estudiar cada una de las Ciencias Naturales, como Biologia, Fisica
Quimica o Geologia, ni de centrarse exclusivamente en las areas psico-pedagogicas al
margen de dichas ciencias, sino de convertirlas en Biologia y su didactica, Fisica y su

didactica, Quimica y su didactica y Geologia y su didactica (Furié y Gil, 1989). La didactica
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de las Ciencias Naturales se constituye entonces como la ciencia del profesor (lzquierdo,

2007) en este caso de ciencias.

En el inicio del desarrollo profesional, el profesor en formacion ira transitando por
asignaturas de didactica de las ciencias, a medida que desarrolla practicas de ensefianza,
logrando asi un modelo didactico personal (Mellado, 2003). La formacion inicial, es el ambito
oportuno para que los futuros profesores reflexionen y expliciten sus concepciones,
actitudes, emociones sobre la ciencia y sobre la ensefianza y aprendizaje de las ciencias,
esto sera un punto de partida para tomar conciencia de dichas concepciones y propiciara un
punto de partida para otras perspectivas mas innovadoras (Cafal, 2011). Desde una mirada
constructivista, las propuestas de formacion docente en ciencias tienen en cuenta que los
profesores desarrollan concepciones, sobre el mundo, las ciencias, la ensefianza y el
aprendizaje, las cuales actian como herramientas que sirven para interpretar la realidad
(Angulo, 2002).

Sin embargo, el desarrollo de esos cambios no es facil, porque no solo implican
concepciones, sino también formas de actuacion, valores y emociones, lo cual puede
significar altos costos cognitivos y afectivos, requiriendo conciencia y equilibrio emocional
para ser capaz de autorregularse (Sanmarti, 2001). Para ello los futuros docentes deben
tener la oportunidad de realizar su propio proceso metacognitivo y reflexivo, a la hora de
aprender a ensefiar su materia especifica, integrando los conocimientos académicos, las
concepciones personales y el conocimiento practico, contribuyendo a generar su propio

conocimiento didactico del contenido (Mellado, 2003).

El conocimiento didactico del contenido, surge a partir de la idea de Shulman (1987)
del conocimiento pedagdgico del contenido, en cuanto al conocimiento que faculta al
profesor para transformar ciertos conocimientos en contenidos de ensefianza (Amoértegui,
2018) En el contexto iberoamericano, se establece la equivalencia entonces entre el
conocimiento pedagégico y didactico del contenido, en el cual Shulman le otorga especial
importancia a las ideas de los alumnos, asi como a las estrategias metodoldgicas para

facilitar el aprendizaje de los estudiantes (Amortegui, 2018).

También ha de tenerse en cuenta que existen diferencias cognitivas entre el
conocimiento del alumno y el de las ciencias. En este sentido Marin (2003) menciona la
existencia de tres modelos, que se fundamentan en otras tantas analogias cognitivas para

intentar salvar estas distancias a efectos de ensefiar ciencias:

el modelo de las concepciones alternativas, o sea se debe partir de lo que sabe el alumno

del contenido a ensefiar sobre ciencias,
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el modelo de cambio conceptual establece una analogia entre los conflictos cognitivos que

ocurren en el progreso de las teorias cientificas y los que sufre el aprendiz de ciencias,

el modelo de ensefanza por investigaciéon supone, que las condiciones de ensefanza
adecuadas para aprender conocimientos de ciencias son aquellas que simulan en clase la

actividad cientifica.

Los tres modelos tienen dificultades a la hora de llevarlos a la practica, debido a que
no es sencillo conocer completamente lo que saben todos los alumnos previamente sobre
un tema de ciencias, o demostrar los analogos que son los conflictos cognitivos, ni simular
con estudiantes en un ambito educativo lo que los cientificos hacen para lograr
conocimientos de ciencias (Marin, 2003). De todas formas, todos ellos propician diversas
estrategias de ensefianza en el ambito de la formacién inicial de los docentes de ciencias, y

asi ir formando su conocimiento didactico de contenidos en ciencias naturales.

Una fortaleza que tiene la Formaciéon Docente en Ciencias Naturales, al igual que en
el resto de las areas, en Uruguay, es la fuerte presencia de asignaturas orientadas a las
Didacticas Especificas, las Ciencias de la Educacion, como asi también a la practica
docente, lo cual se evidencia en el cuadro 1, donde se puede visualizar la malla curricular
del Profesorado en Ciencias Bioldgicas, compuesta por asignaturas del nucleo profesional
comun a todas las carreras docentes, y las asignaturas especificas del dicho profesorado.
Ese énfasis en la ensefianza y las didacticas, si bien como también se aprecia en el cuadro
y ha sido sefialado con anterioridad, puede ir en detrimento de la formacion en investigacion,
es una fortaleza en el ambito especifico de la formacion profesional de los docentes,
ademas de una ventaja comparativa en relacion a la ensefianza universitaria, en la cual la

didactica muchas veces es relegada como tal (Escobar, 2017).

Cuadro 2 - Asignaturas del profesorado en Ciencias Biolégicas: comunes y especificas

1er Pedagogial 3 Biofisica 3
0 | Sociologia 3 Bioquimica 4
Psicologia Evolutiva 3 Organizacion celular y 5
tusilar
“Lengua/ld. Espariol” 3 Bioestadisticas 2
Observacion y Analisis de las 3 Biologia Celular ECI | 2
Instituciones Educativas (Espacio integrador)
Seminario Derechos 1 Introduccion a la didactica
Humanos
Total 16 Total 18
2do Pedagogia ll 3 Anatomia humana 4
Sociologia de la Educacion 3 Fisiologia humana 5
Psicologia de la Educacion 3 Educacion para la salud 2
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Teoria del Conocimiento y 3 Genética 3

Epistemologia Biologia humana ECI Il 2

Seminario de Educacion 1 Didactica 3

sexual

Total 13 19

3er Historia de la Educacion 3 Botanica 1 3

o Zoologia 1 4

Investigacion Educativa 3 Microbiologia 3

Seminarios 2

Informatica 3 Ecologia ECI Ill 3

Taller de Laboratorio 2

Didactica 3

Total 10 20

4to Filosofia de la Educacion 3 Botanica 2 3

Legislacion y Administracion 3 Zoologia 2 4

de la Ensefianza Biologia Evolutiva 3

Acta extraordinaria 59 - Seminarios 2
Resolucion 4

Lenguas Extranjeras 3 Ecologia 2

Tutoria de pasantia 2

Seminario Aprendizaje e 1 Biodiversidad ECI IV 2

inclusion Didactica 4

Total 10 22

Recordando el actual proceso de universitarizaciéon en el que se encuentra la
Formacion Docente en Uruguay, que incluye cambios profundos en las mallas curriculares
de las carreras docentes, no es menor que se mantengan estas fortalezas, incentivando
investigaciones principalmente en la ensefanza, el aprendizaje y la didactica de las ciencias.
Por ejemplo, algunos autores afirman que los docentes le otorgan mayor importancia en su
formacion a la experiencia directa y las lecturas, que a al pasaje por su formacion inicial
(Furié y Gil, 1989), o que existe escasa investigacion en relacién a la incidencia de las
Practicas de Campo, en la formacion de los docentes de Ciencias (Amortegui, 2018 y
Costillo, 2014).

Ya sea a partir de las concepciones alternativas de los estudiantes, generadas en
forma espontanea a través de la experiencia (Pozo et al. 1991), de la ensefianza por
investigacion e indagacion (Camilloni, 2018 y Harlen, 2010), de partir de los conceptos
estructurantes o grandes ideas de la ciencia (Gagliardi, 1986 y Harlen, 2010), de los
trabajos practicos como se desarrollara mas adelante u otros modelos y estrategias de
ensefanza y aprendizaje, se trataria de que el conocimiento del contenido que adquiera el
profesorado sea, desde el comienzo de la formacién inicial, significativo, util y relacionado
con su profesion de profesores de ciencias, a través de las didacticas de las ciencias
(Mellado y Gonzalez, 2000).
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Existe a su vez preocupacion por la alfabetizacion cientifica de la ciudadania en
general (Canal et al. 2016). En este sentido, la formacién inicial del profesorado de Ciencias
Naturales debe jugar un papel primordial, incentivando estrategias de ensefianza potentes y

significativas para sus estudiantes.

2.2 Ensefianza de las Ciencias Biolégicas en Formacion Docente

Los futuros docentes de Ciencias Biolégicas deberan abordar mdltiples temas de su
campo disciplinario, tratando de alguna manera los contenidos especificos y realizando
recortes, bajo supuestos de ensefanza y aprendizaje que manejen. Ademas, utilizaran
practicas metacognitivas y estableceran vinculos en sus clases entre la teoria y la practica,
con claras intenciones de enseiar y favorecer procesos de construccion de conocimiento.
Estos son algunos aspectos de lo que Litwin (2000) denomina como “configuraciones
didacticas”, siendo la manera particular que despliega el docente para favorecer el

aprendizaje desde una vision constructivista.

Esa forma particular e individualizada de abordaje profesional, igualmente esta
enmarcada en un ambito especifico, y en el mismo sentido que para la ensefianza de las
Ciencias Naturales, las Ciencias Bioldgicas tienen su propia didactica que aborda su
ensefanza y aprendizaje (Krliguer y Upmeier, 2010). Mas alla que lo sehalado para las

primeras son referencia ineludible para las segundas, debemos tener en cuenta que

“La enorme diversidad de los organismos vivientes y su gran complejidad hacen que la
biologia sea dificil de aprender. Desde la sintesis de proteinas a la estructura de las
poblaciones, desde la forma de expresarse los genes hasta el funcionamiento del
sistema nervioso, hay muchos temas que no pueden aprenderse sin conocimientos
previos de la biologia y de otras ciencias. ;Cémo comprender el funcionamiento
celular sin un conocimiento basico en quimica? ;Coémo llegar a definir la dinamica de
poblaciones sin una base estadistica? Todos los temas requieren un aprendizaje

previo, todos son dificiles, todos son necesarios”. (Gagliardi, 1986, p.32)

Teniendo en mente esas complejidades, muchos de los conocimientos previos que
se requieren para aprender Ciencias Bioldgicas, se cimientan en la vida cotidiana de todas
las personas, dado que son parte de su objeto de estudio. Ese conocimiento de primera
mano, puede dar lugar a las formas como se produce el conocimiento en ciencias, ya que
ellas no solo son un conjunto de conocimientos, sino un saber hacer para llegar a ellos
(Castro, 2013). Aunque no se trata de trasplantar directamente metodologias propias del

quehacer cientifico al aula de formacién docente, pero si reconocer que los estudios
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histérico-filoséficos son excelentes guias a la hora de seleccionar qué es lo ensefable, por

qué y como (Castro, 2013).

Por ejemplo, al intentar llevar a cabo estrategias de experimentacion en el aula, se
debe tener en cuenta que en muchos casos las actividades no son similares a las realizadas
por cientificos, sino que se trata de demostraciones, en las cuales los alumnos saben que el
resultado en general es conocido por el profesor, quedando una idea falsa de la actividad
cientifica y sus métodos. Es importante que se contextualice la actividad cientifica, se
aborde desde una perspectiva histérica y sea complementada con otras formas de

conocimiento (Gagliardi, 1986).

Dentro de las multiples estrategias que se pueden desarrollar a la hora de intentar
ensefar, y que otros aprendan Ciencias Bioldgicas, se toman en cuenta para el presente
trabajo aquellas que involucran trabajos practicos. Las actividades practicas pueden
desarrollarse tanto en el aula, el laboratorio o al aire libre, siendo una de las herramientas

que tienen, para la ensefianza exitosa de la Biologia (Puhek et al. 2011).

2.3 Trabajos practicos en la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas

En términos generales se les denomina trabajos practicos a las actividades de
enseflanza en ciencias, que propician la manipulacion de materiales por parte de
estudiantes (Millar, 2004; Puentes y Valbuena, 2010; y Saez, 2013), ademas del desarrollo
de habilidades procedimentales, que se utilizan por ejemplo para ilustrar actividades
cientificas, llevadas a cabo principalmente en el laboratorio o el campo (Del Carmen, 2000;
Millar, 2004; Puentes y Valbuena, 2010; y Saez, 2013). Son muy utilizados a efectos de
generar una metodologia de construccion del conocimiento mediante la indagacion o
descubrimiento dirigida (Banet, 2000; y Saez, 2013)

Los trabajos practicos son sefialados también como adecuados para contrastar las
ideas previas y generar un cambio conceptual, en interaccién con las experiencias y los

otros.

“Desde hace algunas décadas, en el campo de la didactica de las ciencias se ha
formulado claramente que la aproximacién al conocimiento cientifico requiere un
proceso de actividades practicas, individual y colectivo, en el que se hagan explicitas
las ideas propias, se contrasten con otras y con evidencias empiricas que permitan
poner a prueba, a través de la discusion y la reflexién, la validez de las ideas
utilizadas.” (Del Carmen (2011, p. 91)
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Segun Del Carmen (2000), en las actividades practicas de laboratorio o campo no se hace
referencia a una metodologia concreta, sino que tienen algunas caracteristicas en comun,

las que se presentan en la “Figura 2”.

Figura 2 - Caracteristicas de las actividades practicas

Nota — Adaptado de: Del Carmen, (2000)

Mas alla que requieren de materiales que en ocasiones son costosos o dificiles de
conseguir, que pueden encerrar peligros para los estudiantes y de la complejidad para
llevarlas a cabo, las actividades practicas presentan ventajas significativas en la ensefianza

y el aprendizaje de las Ciencias Bioldgicas:
son muy motivadoras para los estudiantes (Amortegui, 2018; y Del Carmen, 2000)

son insustituibles para la ensefianza y el aprendizaje de procedimientos cientificos, el
desarrollo de razonamientos cientificos y la comprensién de cémo se desarrolla el
conocimiento cientifico (Amértegui, 2018; Correa et al. 2012; Del Carmen, 2000; Medellin et
al. 2016; y Milla, 2004)

son faciltadores a la hora de ensefar conceptos dificles de aprender en forma

multidisciplinar, propiciando aprendizajes significativos (Correa et al. 2012)

son un componente principal del conocimiento didactico del contenido (Amoértegui et al.
2020; Amortegui, 2018; Correa et al. 2012; y Porlan et al. 1998)

un rol importante en la ensefianza y el aprendizaje de la ciencia, es que con ellos los

estudiantes puedan establecer vinculos entre dos dominios del conocimiento: el dominio de
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los objetos, propiedades y eventos observables, por un lado, y el de las ideas por otro
(Millar, 2004).

De todas formas, las investigaciones no son concluyentes en cuanto a la efectividad
de los trabajos practicos en la ensefianza de las ciencias, sobre todo porque muchas de las
experiencias de laboratorio investigadas, se han transformado en recetas para lograr
resultados preconcebidos (Barbera y Valdés, 1996; y Millar, 2004). Este aspecto no es
menor a la hora de planificar las actividades practicas, tanto de laboratorio como de campo,

si se pretende optimizar los resultados de ensefianza y los logros de aprendizaje.

Existen distintos tipos de trabajos practicos y cotidianamente en los ambitos
educativos se utilizan términos como experiencias, investigaciones, ejercicios o
experimentos, haciendo referencia a ellos. En el siguiente cuadro se presentan dos
clasificaciones segun los objetivos que se persiguen en los trabajos practicos, propuestas
por Woolnough y Allsop (1985) y Caamafo (2004), como forma de aproximacién a dichas

denominaciones:

Cuadro 3 -Tipos de trabajos practicos segun sus objetivos

Woolnough y Experiencias En las que los alumnos toman consciencia de determinados
Allsop (1985) fendmenos naturales. No se tratan de experimentos, sino
que permiten al profesor introducir un determinado tema en

el aula
Ejercicios Para desarrollar técnicas y habilidades

Investigaciones En las que los estudiantes son enfrentados a tareas de

resolucion de problemas simulando lo que hacen los

cientificos.
Caamaiio Experiencias Estan destinadas a obtener una familiarizacion perceptiva
(2004) con los fendmenos, para adquirir experiencias de primera

mano sobre ellos y conocimientos que puedan ser utilizados

en resolucion de problemas por ejemplo,

Experimentos Pueden ser una aproximacion cualitativa o cuantitativa a un

ilustrativos fenémeno, incluso si solo lo hace el profesor se las
denomina demostraciones

Ejercicios Pueden llevarse a cabo para para aprender determinados

practicos procedimientos o destrezas e ilustrar teorias

Investigaciones Se realizan para resolver problemas teéricos o practicos,
pero en todo caso se debe realizar un disefio y realizacion

de experimentos por ejemplo, ademas del analisis de

resultados
Maestria en Ensefanza Universitaria y Conselod
UNIVERSIDAD § JAn cartris Facultad onsejo de
Comision Sectorial de Ensefianza ‘\ -r-J DE LA \smiuuu CD&?EE&%&?%UM ° my‘ }t“w” e _] . Formacion en
Area Social y Artistica Ly urusuar 7 et y Ciencias de la Educacion .. Educacién

Consejo de Formacion en Educacion



Gabriel Calixto

Practicas de campo en ambientes poco modificados en la forr on inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
caso del Instituto de Profesores Artiga

Por su parte Perales (1994, citado en Saez, 2013) establece clasificaciones de los

trabajos practicos atendiendo a diversos criterios.

Cuadro 4 - Tipos de trabajos practicos segun Perales (1994)

Criterio de clasificacion Tipos de trabajos practicos

Practicas de laboratorio

Practicas caseras

Practicas de campo
Abiertos

Semicerrados

Cerrados
Desarrollo  de habilidades vy

destrezas

De verificaciéon
De prediccion
Inductivos

De investigacion
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3.1 Una aproximacion a la denominacién: Practicas de Campo a Ambientes Poco

Modificados

- Las Practicas o Salidas de Campo (Aguilera, 2018; Alvarez et al. 2016; Amértegui, 2018;
Goémez, 2013; Croci et al. 2011; Medellin et al. 2016; Saez, 2013; Rico y Gelds, 2016;
Morcillo, et al. 1998; Rodrigo et al. 1999; Torres et al. 2016; y Vique, y Varela, 2012)

denominadas también como

- trabajo de campo (Castro y Valbuena, 2007; Legarralde et al. 2009; Lisowski y Disinger,
1991; Lépez-Pérez y Boronat-Gil, 2017; Pedrinaci et al. 1994; Rios y Ruedas, 2009);

- viajes de campo (Dourado y Leite, 2013; y Orion, 1993) o

- actividades de campo (del Toro, 2014).

Son algunas de las formas como en la literatura se denominan a las actividades de
ensefanza y de aprendizaje, que no se dan dentro del aula tradicional de clases, ni en
laboratorio, lo que en la literatura anglosajona se conocen de diversas formas presentadas

en el “Cuadro 5”.

Cuadro 5 - Denominaciones anglosajonas de las Practicas o Salidas de Campo

Behrendt y Franklin, 2014; DeWitt y Storksdieck, 2008;
Hurley, 2006; Lavie y Tal, 2015; Orion, 1993; Rudmann,

1994
Ballantinet et al. 2010; Fisher, 2001; Goulder et al. 2013;

Howarth y Slingsby, 2004; Scott et al. 2015
Ajaja, 2010

Kendall et al. 2006

Ayotte et al. 2017; Dillon et al. 2006; y Rickinson et al.
2004

Estos tipos tienen en comun, ademas de no transcurrir dentro del aula de clases ni el
laboratorio de la institucién educativa, que son experiencias de aprendizaje estructurado, en
distintos tipos de entornos, que incluyen entre otros, trabajo de campo de ciencia y
geografia, educacién ambiental y de campo, estudios de campo y estudios de la naturaleza
(Kendall et al. 2006; y Rickinson et al. 2004)

Mas alla de su denominacion, para el presente trabajo se tendran en cuenta aquellas

Practicas de Campo que se realizan en escenarios naturales, o Ambientes Poco

Maestria en Ensefanza Universitaria Conselod
UNIVERSIDAD N A anrtria onsejo de

Comision Sectorial de Ensefianza {‘:?J DE LA REPUBLICA CD'&SE‘%%'A;?%O”‘” ° des J8 Formacion en

Area Social y Artistica QY vruouar - NS HE BISETE © a Educacion - . Educacion

Consejo de Formacion en Educacion



>
5
S
S
v
<
o)
g
=
)
w
O
=
]
(qv]
.2
o
S
o
2
%
(¢
)
2
o
q°]
RS
CJ‘A
)
2
(=
>
1
(qv]
<
=
CJ‘A
)
2
(=
>

senanza

Maestria en En

Gabriel Calixto

Modificados (PCAPM), con predominancia de especies autéctonas, escasa contaminacion y
que mantengan caracteristicas tipicas de los ambientes naturales del Uruguay (Calixto,
2013; y Gudynas, 1994). En Uruguay, los ambientes que se incluyen entonces para
potencialmente realizar PCAPM, no serian solamente las Areas Naturales Protegidas y
areas bajo ningun tipo de uso humano, sino también las areas con escasa explotacion

agricola y uso agropecuario extensivo (Calixto, 2013).

3.2 Tipos de Practicas de Campo

Existen diversas clasificaciones y tipologias referidas a las actividades, estrategias,
momentos, objetivos y lugares, que persiguen, se llevan a cabo o en donde se realizan las
practicas de campo. Se presentan aqui una sintesis a partir de la revisiéon que se realizo,
sobre la bibliografia consultada, a partir de la cual se elabord una tipologia a efectos de
caracterizar las PCAPM del IPA estudiadas.

3.2.1 Dependiendo de la metodologia

a) En relacién al rol docente-alumno durante la planificaciéon y puesta en practica,
Brusi (1992) es una referencia recurrente en la bibliografia consultada (Amoértegui, 2018;
Clavijo, 2012; del Toro, 2014; Morcillo et al. 1998; Rodrigo et al. 1999; Saez, 2013; y Vique y
Varela, 2012) y propone tres tipos:

Dirigida en la que prevalece el rol del docente
Semi- en la que se comparten rolos docentes y estudiantes
dirigida

No-dirigida en la que prevalece el rol de los estudiantes

b) En relacion a los objetivos generales de las Practicas de Campo, que orientan las
metodologias y actividades, Compiani y DalRé (1993), proponen otra clasificacion que
también ha sido recogida en la bilbiografia (del Toro, 2014; Morcillo et al. 1998; Rodrigo et
al. 1999; y Saez, 2013) y propone 4 tipos:

llustrativas La finalidad es la introduccion o refuerzo de conceptos dados por el
profesor
Inductivas Con las cuales se intenta posibilitar la resoluciéon de problemas

estructurados, con metodologias cientificas y razonamientos l6gicos
Motivadoras Mediante informaciéon basica y de calidad el profesor motiva a los

alumnos a buscar ejemplos concretos durante la salida
De En la que se incentiva a los estudiantes a realizar una investigacion

Maestria en Enseinanza Universitaria

., UNIVERSIDAD N § o .)
Comision Sectorial de Ensefanza [ o ‘ DE LA REPUBLICA comision sectorial
Qggg URUGUAY de ensefanza

Area Social y Artistica
Consejo de Formacion en Educacion

_] . Consejo de

Formacién en

ades
a Educacion -. Educacion



Gabriel Calixto

Investigacion  propia

c) Pedrinaci et al. (1994), citados por varios autores (Amortegui, 2018; del Toro,
2014; Morcillo et al. 1998; Rodrigo et al. 1999; y Saez, 2013), proponen una clasificacion

que incluye los siguientes tipos de Salidas:

Tradicional El profesor cicerone, en la cual el profesor es el protagonista y
transmite informacion, mientras que los alumnos deben recoger
la informacioén requerida tal cual es propuesta y/o de la forma
que el docente lo exige, siendo consecuente con el modelo de

ensefanza por transmision verbal.

Descubrimiento Surge en rechazo a la tradicional colocando al estudiante como
auténomo protagonista, atendiendo a los procedimientos y actitudes de los
>. mismos, con los cuales va construyendo sus significados a
S)
> partir de la experiencia.
E Con guia de La cual es elaborada por los docentes y seguida por los
< observacion como estudiantes durante la salida, adquiriendo una mayor
)
'g sustituto del profesor autonomia, mientras los docentes se dedican a aclarar dudas.
< Tratamiento de Que se formulan en el aula y cuya resolucion requiere de una
w
;. problemas investigacion empirica.
=
2
]
-

3.2.2 Dependiendo del momento de realizacion

Segun el momento en el desarrollo de la unidad didactica en el que se inscribe, del

)
A=)
o
O
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T
]
R
o

Toro (2014) propone los siguientes tipos:

[9p]

‘E De Para motivar y establecer conexiones significativas con los conocimientos e

5 iniciacion ideas previos de los estudiantes. Se utilizan también como disparador de
' los diversos temas que se desarrollaran a lo largo de las unidades
(qv]

% didacticas o de asignaturas (semestre, afios, unidades conceptuales u
=

N otras)

g De sintesis Para establecer relaciones significativas entre conceptos, procedimientos y
(e . . . . . .

») actitudes trabajados con anterioridad. En general se las realiza al final de
S semestres, afios o luego o como cierre de las unidades didacticas.

= De hilo Para el desarrollo del programa, de manera que los contenidos quedan
c . ‘. . .

) conductor  organizados en relacién a lo que se va a estudiar en la salida. En general
w

(=

L

c

)

(qv]
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se realiza mas de una o en la mitad de la unidad didactica, mientras que en

el resto de las clases la referencia previa a posterior a la salida es

permanente.

3.2.3 Dependiendo de los aprendizajes esperados

Segun Daurado y Leite (2013) una practica de campo puede organizarse en relacion

a los siguientes aprendizajes esperados:

Aprendizaje conceptual

Aprendizaje

procedimental

Aprendizaje

epistemolégico

Desarrollo de actitudes

Relaciones

interpersonales

Contacto con la
naturaleza y contextos

reales
Habilidades de

cuestionamiento
Motivacidén extrinseca

b) Rickinson et al. (2004), realizaron un estudio de articulos que incluian los llamados

aprendizajes al aire libre, generando las siguientes categorias segun los impactos

reconocidos:

Impactos cognitivos
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Basado en fortalecer el conocimiento conceptual adquirido
previamente, construir un conocimiento conceptual "nuevo" o

reconstruir el conocimiento conceptual de los estudiantes.
Se refiere al conocimiento de técnicas de observacion, la

recoleccion de muestras, conservacion y el transporte de

materiales, por ejemplo.
Acerca de las caracteristicas de la metodologia cientifica

relevante en contextos de campo, la naturaleza y el papel de

los modelos cientificos en el desarrollo del conocimiento.
Relacionadas con el respeto hacia el medio ambiente y hacia

la ciencia, asi como las actitudes cientificas, la rigurosidad en
el trabajo de campo como parte del desarrollo de

investigaciones cientificas.
Relacionado con las habilidades de trabajar con los demas en

cuanto al trabajo en equipo, la colaboracién, respeto,

comunicacion, entre otros.
Haciendo visible la integridad del mundo real y las

interacciones que comprende, la complejidad de la naturaleza

y los complejos procesos que se desarrollan.
Como preguntas sobre la naturaleza y los contextos de trabajo

para comprenderlos y mejorarlos.
Relacionado con fomentar el interés y la curiosidad de los

estudiantes hacia el contexto laboral del mundo real,

colaborando asi en su proyeccién profesional.

En relacidon con el conocimiento, la comprension y

otros resultados académicos.
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Impactos afectivos Abarcan actitudes, valores, creencias y
autopercepciones.

Impactos Incluyen habilidades de comunicacion, liderazgo y trabajo

Interpersonales/sociales en equipo.

Impactos Relacionados con la condicion fisica, las habilidades

fisico/conductuales fisicas, los comportamientos personales y las acciones
sociales.

3.2.4 Dependiendo de la integracién del conocimiento

A partir también de Dourado y Leite (2013) los viajes de campo se pueden distinguir
segun la integracion de los conocimientos que realicen las asignaturas involucradas en las

practicas de campo, en relacion de los lugares o problemas analizados en:

Multidisciplinarios Cada asignatura de la institucién educativa involucrada en el viaje

de campo, mira los temas o lugares desde su propia perspectiva
Pluridisciplinarios Las diversas asignaturas se centran en el mismo lugar o tema, lo

ven desde sus propias perspectivas, aunque previamente
concuerdan en cémo abordan el objeto para evitar repeticiones

indeseables o incluso confusas y para ahorrar tiempo.
Interdisciplinarios  Todas las materias escolares involucradas en el viaje de campo se

concentran en el mismo lugar o tema, de manera tal que se

complemente el punto de vista de cada una y se fomente la

a - www.cse.udelar.edu.uy

integracion del conocimiento
Transdisciplinario Todas las materias escolares se concentran en el mismo lugar o

3 tema que se aborda de manera holistica, de modo que las barreras

entre ellas se desvanecen.

3.2.5 Sistematizacion dependiendo de la relacién profesor-alumno

Morcillo et al. (1998) y Rodrigo et al. (1999), proponen una sistematizacién de los
tipos de practicas de campo relevadas por ellos, hasta las fechas de las publicaciones, en la

cual proponen tres categorias, segun el rol del docente, de los estudiantes y su relacion:

Profesor omnisciente, Ensefianza expositiva centrada en el profesor, los alumnos
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= desde el principio. El grado de participacion del alumno se
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(=

L

c

)

(qv]

ﬁ Maestria en Ensefianza Universitaria oy
% Comision Sectorial de Ensefianza \;-;-J OF LA REFUBLICA ®g(}r1wwsw0rl sectorial o e J8 Eg:i:’co‘,(;:en
E Area Social y Artistica QP uRucuAY © ensefianza y Ciencias de la Educacion .. Educacion

Consejo de Formacion en Educacion




>
5
S
©
5
©
o)
©
=
)
w
O
=
]
(qv]
2
o)
S
o
2
%
T
)
=
©

Universitaria - Univers

senanza

Maestria en En

Gabriel Calixto

elaboracion de algun esquema y otros similares
Profesor definidor de Los alumnos son protagonistas, orientados por el profesor. Se

reglas y sintetizador, sigue un recorrido preestablecido, en el que todas las
alumno investigador actividades son guiadas secuencialmente por el profesor o por

dirigido el guién o guia de trabajo
Profesor tutor, alumno Los alumnos participan en la planificacion y el desarrollo de la

investigador actividad. Salidas integradas en una investigacion escolar. No

se conocen, a priori, los resultados que pueden obtener.

3.3 Importancia de las Practicas de Campo para la ensefianza y el aprendizaje de las

Ciencias Bioldgicas.

Con anterioridad se han sefialado ventajas de los trabajos practicos a la hora de
ensefar Ciencias Naturales, asi como también algunas limitaciones concernientes sobre
todo a la complejidad de llevarlos adelante, frente a actividades de aula tradicional. Dichas
apreciaciones se pueden hacer extensivas a las PCAPM, para la ensefianza en particular de
las Ciencias Bioldgicas, agregandose otros aspectos que las distinguen de otros trabajos

practicos, principalmente los de laboratorio.

Ir al campo ofrece la oportunidad de realizar actividades educativas en un laboratorio
abierto, en donde los estudiantes pueden descubrir con un sin fin de conocimientos,
disponibles en la naturaleza (Godoy, 2007), ademas de ofrecer oportunidades de
exploraciéon, descubrimiento y experiencias originales o de primera mano (DeWitt y
Storksdieck, 2008). También los estudiantes pueden ir mas alla, pues el trabajo de campo
los pone en situacion de ir descubriendo y reflexionando sobre la complejidad de la realidad

y su caracter multiple y subjetivo (Rios y Ruedas, 2009).

“Las Practicas de Campo adquieren un valor especial en la ensefianza y aprendizaje
de la Biologia pues permite al alumnado abordar su objeto de estudio, “lo vivo”, lo mas
cerca posible a sus condiciones naturales, con una perspectiva sistémica y holistica
que les permite comprender la relaciones que conforman el fenébmeno viviente en
conjunto con su ambiente: redes troficas, adaptaciones, relaciones inter e intra

especificas, biodiversidad, ecosistemas, autopoiesis, etc.” (Amortegui, 2018, p.8)

Asi como el medio natural no es un escenario neutral para la actividad cientifica y en
él, los seres vivos no son invitados pasivos, como si fuera un laboratorio (Amértegui, 2018),
tampoco lo es para las actividades de ensefianza y aprendizaje. Aprender sobre el medio
natural en el aula o el laboratorio escolar, siempre va a resultar una aproximacion por

métodos indirectos y parciales, de lo que es una realidad compleja y Unica, cada vez que se
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la visita. Las experiencias son unicas y no se pueden replicar en clase, por tanto deben

aprovecharse al maximo (DeWitt, y Storksdieck, 2008).

No hay muchas herramientas de aprendizaje que puedan proporcionar recursos mas
ricos 0 mejores experiencias del mundo real, que las Practicas de Campo, cuando se realiza
una buena seleccioén del sitio y una adecuada planificacion de las actividades de ensefianza
(Hurley, 2006). Especialmente cuando estos trabajos se llevan a cabo en el medio natural,
se estimula el desarrollo de las capacidades intelectuales y afectivas, que posibilita el
despliegue de potencialidades personales con el fin de conocer la naturaleza (Legarralde,
2009)

4. Practicas de Campo a Ambientes Poco Modificados en Formacion Docente

Si bien se ha visto que existe una amplia bibliografia en relacién a la importancia de
las Practicas de Campo, en la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, y existen
investigaciones que indican que la mayoria de los profesores de Biologia, perciben y
manifiestan que las Practicas de Campo son uno de las mejores formas de ensefar
ciencias (Morcillo et al. 1998; y Pedrinaci, 2012), la frecuencia de utilizaciéon de las mismas
es muy reducida y cada vez disminuye (Amortegui, 2018; Barker et al. 2002; Costillo et al.
2014; Orion, 1993; y Saez, 2013)

Frente a estos hechos, la formacion inicial de docentes, deberia brindar especial
atencion en este aspecto. Sin embargo, por el contrario, existen autores que sefialan la
insuficiente capacitacion inicial docente, a efectos de planificar y llevar adelante en forma
adecuada Practicas de Campo en su futuro rol profesional (Amértegui et al. 2017; Behrendt
y Frnaklin, 2014; Kendall et al. 2006; y Tal y Morag, 2009)

Seria impensado, por lo menos en Formacion Docente de Uruguay, que los Institutos
y Centros de Formacién Inicial de Profesorado de Ciencias Biolégicas, no contaran con
laboratorios de Biologia y de otras ciencias, a efectos de realizar distintas actividades
practicas en ellos, de hecho todos los Institutos de Formacién Docente, incluso los
magisteriales, lo tienen, con docentes-ayudantes de laboratorio presupuestados
exclusivamente para colaborar con las actividades de ensefianza, que se organizan, como
las practicas de laboratorio. Si bien no se piensa que esto esté mal, por el contrario, es
indispensable su existencia, no se realiza ni por asomo la misma inversion ni esfuerzo, en

relacién a las Salidas o Practicas de Campo.
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“El profesorado de Biologia debe tener una formacién adecuada y suficiente para
saber qué ensefiar sobre la naturaleza y como ensefar en ella, de tal forma que se
pregunte por qué debe aprender el alumnado en el campo, qué relaciones establecer
entre la teoria y la practica, como vincular las Préacticas de Campo al curriculo de
Ciencias, como evaluar el aprendizaje del alumnado, desde qué enfoque didactico
orientar la actividad y cual es el aporte de la salida de campo a su desarrollo
profesoral, sabiendo disenar, poner en marcha, establecer relaciones con otras
materias y evaluar este tipo de actividades. Esto pone en evidencia la necesidad de un
programa de formacion docente que favorezca el desarrollo profesoral sobre el
adecuado conocimiento de contenido y didactico requerido para ensefiar Biologia a
través de las Practicas de Campo”. (Amortegui et al. 2017, p.164)

Se profundizaran desde la teoria, 4 aspectos de las PCAPM en relacién a la
formacion inicial del profesorado de Ciencias Bioldgicas, como base tedrica que sustenta el

posterior trabajo metodoldgico y analisis de resultados.

41 Naturaleza y caracteristicas de las PCAPM (Naturaleza del trabajo de campo,

relacion teoria-practica y aspectos epistemolégicos)

La ensefanza del conocimiento cientifico y de la formacién de competencias
cientificas es un problema complejo, cuyo acceso es epistemoldgico (Gorodokin, 2006), por
lo cual es uno de los aspectos importantes e iniciales de cualquier proceso de formacién en
ciencias. Se parte de la base que la “formacién de formadores debe procurar la formacién
de sujetos competentes, contribuyendo a la construccioén de la mirada del sujeto ensefiante,
como concepto fundante en la constitucion del oficio de docente como punto de partida de la
construccion de la realidad” (Gorodokin, 2006, p.2). Cuando el estudiante de formacién
docente comienza a apropiarse de nuevos conocimientos didacticos, va pasando de un
modelo de formacién adquirida a través de su experiencia, a un modelo mas coherente con
la didactica de las ciencias, por lo cual va cambiando su epistemologia personal (Angulo,
2002).

En ese marco, cémo entiende el docente la educacion y su entorno problematico,
determina las practicas docentes, mientras que los saberes que las orientan, “son la base
constitutiva de una red de conceptos, representaciones, certezas y creencias que fundan
nuestros proyectos y propésitos de intervencion docente” (Gorodokin, 2006, p.2). Llevado al
ambito de las actividades practicas, si en formaciéon docente se privilegian las formas

tedricas y/o laboratoristas de produccion de conocimiento cientifico, controlando variables,
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con miradas Unicamente disciplinares y en las que en general se representan en forma
parcial, simplificados y aisladas los fendmenos naturales (Barker et al. 2002), es la vision

acerca de la naturaleza de las ciencias, que se les ofrece a los futuros docentes.

Sin embargo, la ciencia esta arraigada en el mundo real, lo que lleva a preguntas,
predicciones y experimentos, por lo cual las Practicas de Campo proporcionan uno de los
pocos lugares en un curriculo de ciencias, donde se puede recrear en forma didactica el
trabajo de los bidlogos de campo, aunque paraddjicamente la educacidn en ciencias ocurre
en espacios cerrados (Amértegui, 2018; Ayotte et al. 2017; Barker et al. 2002; Puhek et al.
2011; y Rickinson et al. 2004). Las Practicas de Campo llevan a los estudiantes a lugares
que son unicos y no se pueden duplicar en el aula ni en el laboratorio (Behrendt y Franklin,
2014).

Por otro lado, también es importante pensar que, si bien las tendencias cientificas
actuales se orientan a la especializacion, eso no debe dar lugar a presentar los
conocimientos en forma fragmentada y aislada en educacion. Las Practicas de Campo,
donde se estudia la vida en sus niveles de organismos, poblaciones, comunidades,
ecosistemas e incluso paisajes, en forma completa e integradora, como parte de una
realidad compleja, favorecen los enfoques interdisciplinares, los cuales son deseables sobre
todo en la formacién inicial de docentes (Barker et al. 2002; Rico y Gelés, 2016; Sanmarti,
2001; y Vique y Varela, 2012)

Por su naturaleza, las PCAPM, requieren de un abordaje interdisciplinar, en donde
no solo las Ciencias Naturales sino también las Sociales tienen cabida. Esto se evidencia
mas en un pais como el Uruguay, en donde todas las areas naturales presentan alguna
modificacion humana, y estan relacionadas directa o indirectamente con actividades

humanas en la actualidad (Calixto, 2013).

La relacién teoria-practica que se concibe como un modo de ser por parte de los
sujetos, en base a su historia personal, en la cual hay una retroalimentacion y sostenimiento
mutuo entre el hacer y el ser, como fundamento de la accion creativa (Gorodokin, 2006), en
este caso manifestada en el accionar como futuros profesionales docentes, en las PCAPM

se presentan de esa forma, en una complementariedad casi homeostatica.

En esta orientacion el aprendizaje profesional se entiende como un proceso que no
empieza con el conocimiento tedrico o con el practico, sino que ambos saberes se
construyen a lo largo del tiempo, interrelacionandose desde el inicio del proceso de
formacion y constituyendo de hecho un mismo tipo de conocimiento (Mellado y Gonzales,

2000). “Cualquier practica responde a un marco teérico, generalmente implicito, y cualquier
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forma de mirar la practica depende del modelo teérico segun el cual se escogen y analizan
los datos” (Sanmarti, 2001, p.37).

4.2 Planificacién, rol docente-alumno y ejecucién (Planificacién, rol docente-

alumno, momentos de realizacion y dificultades)

La planificacién de las PCAPM es una etapa fundamental del proceso, de la cual
dependen los resultados de ensefianza y aprendizaje que se logren. Deben tenerse en
cuenta multiples aspectos, los que a su vez evidenciaran incluso el posicionamiento
epistemoldgico que él o el grupo de docentes tengan. No es nuevo que una adecuada
planificacion forma parte de las Practicas de Campo y que no se trata de salir y nada mas,
por ejemplo, Rudmann (1994) menciona que los viajes educativos actuales, pueden tener
una estructura originada a partir de trabajos como los de McMurray en el afno 1895, que
proponia tres etapas de: (a) preparacion del viaje; (b) el viaje en si; y (c) actividades de

seguimiento.

Hoy puede decirse que la planificaciéon de las PCAPM comienza antes de la

“preparacion del viaje” y tiene en cuenta diversos aspectos:
quiénes participan en la propia planificacion: solo los docentes o también los estudiantes,

explicitar los objetivos de ensefianza y aprendizajes esperados (se consideraran en el punto
3.3),

en qué momento se realiza la salida: al inicio, durante o al final de una tematica (Puentes y
Valbuena, 2010),

eleccion del lugar a visitar,

delinear las actividades previas, durante y posterior a la Salida, incluso la evaluacion (la
misma se considerara en el punto 3.3) y

prever los preparativos, materiales y aspectos logisticos, los cuales se encuentran en
relacion directa con cada una de las PCAPM y no se describiran en el presente trabajo, mas
alla que si se toman en cuenta, como parte de las potenciales dificultades o barreras a la

hora de llevarlas a cabo.

a) ¢Quiénes participan en la planificacion?, resulta evidente que los profesores
forman parte ineludible en esta etapa, pero no siempre son tenidos en cuenta los

estudiantes en ella. Es importante que los estudiantes comprendan los objetivos y participen
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de la propuesta y preparacion (Arboleya y Dopico, 2017), y qué mejor manera, sobre todo

pensando en futuros docentes, que ellos participen desde su gestacion.

“Hacer a los estudiantes participes y protagonistas del proceso de planificacion de una
Salida de Campo y de su ejecucion, permite, por un lado, brindar testimonio de la
importancia del trabajo cooperativo en el ejercicio de la profesion docente y por otro, la
oportunidad de experimentar este tipo de trabajo en un ambiente contenido por los

docentes orientadores” (Vique y Varela, 2012, p.211).

Hay autores que no van mas alla de preparar a los alumnos para la Salida y
proponen que los estudiantes deben poseer aprendizajes previos, brindados por el profesor
que debe conocer previamente el lugar a visitar, a efectos de familiarizarlos con el mismo,
los materiales y actividades que se van a realizar, asi como también asignar roles de
trabajo, que se cumpliran durante la salida (Orion, 1993; DeWitt, y Storksdieck, 2008; y
Hurley, 2006;). De esta forma, también se resta algo de la novedad que van a experimentar
durante la salida, al conocer los sitios, lo cual puede menguar la concentracion en las tareas
(Orion, 1993).

¢) El momento de realizacion de las PCAPM, en relacion a la unidad didactica o
tematica dentro de la cual se enmarque, depende del posicionamiento que se posea en
relacion a la educacion en si, ya que desde una postura técnica o tradicional se puede
considerar que los estudiantes necesitan conocimientos cientificos, metodolégicos vy
contenidos especificos previos a las mismas, por lo cual el inicio quedaria descartado
(Amortegui, 2018; y Puentes y Valbuena, 2010). Si por otra parte, se planifica la Salida
desde un enfoque de descubrimiento, de conflicto cognitivo o de ensefianza por
investigacion, el rol de los conocimientos previos de los estudiantes, juegan un papel
fundamental si la PCAPM se realiza al inicio (Amortegui, 2018; y Puentes y Valbuena, 2010),

incluso a efectos de re-planificar el proceso educativo.

d) A efectos de realizar PCAPM, lo mas importante es que el lugar a visitar posea
poca intervencion de actividades humanas, como fue sefialado con anterioridad.
Cumpliéndose esa caracteristica, para la formacién inicial de profesores de Ciencias
Bioldgicas, todos los sitios son igualmente aprovechables o deberian serlo. En muchas
ocasiones y como se describira mas adelante, la eleccion del lugar esta mas relacionada
con cuestiones de posibilidades econdmicas y de organizacién, que de corte académico o
educativo.

e) Las actividades dependen obviamente de los objetivos de ensefianza trazados en

relacion a los aprendizajes esperados. En formacion docente, no se debe olvidar que en
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todo momento subyace un objetivo que es el de la formacion profesional, y que las propias
actividades de ensefianza planificadas para y con los estudiantes, iran conformando sus

futuras configuraciones didacticas.

Sin profundizar en las posibles actividades, dado que escapa a los objetivos del
presente trabajo, existen en la bibliografia consultada ideas generales que orientan en este
sentido. Por ejemplo Oridon (1993) propuso un modelo para integrar las salidas al curriculo,
en el cual incluyd un primer momento de preparacién, con actividades de aprendizaje
concretas con las cuales los estudiantes se familiarizan con el lugar, los materiales,
instrumentos y procedimientos; un segundo momento que es el viaje de campo en si, o la
parte central del modelo, en donde los estudiantes logran niveles de aprendizajes mas
abstractos; y para los niveles mas altos, se agrega un tercer momento que es posterior al
viaje. Aqui se incluyen conceptos mas complejos y abstractos, dirigidos a la aplicacién y

transferencia de los aprendizajes logrados en el viaje de campo.

Otros autores reafirman la importancia de la realizacion de un adecuado ejercicio de
critica y reflexion posterior, ya que, ademas de ubicar la experiencia en el momento
oportuno del curriculum, contribuye a una proyeccion educativa adecuada de las Practicas
de Campo (Arboleya y Dopico 2017; Del Carmen 2011 y Hurley, 2006). De todas formas, es
importante recordar que, si los estudiantes de formaciéon docente participan desde un inicio
en la planificacién, también lo hacen desde otro lugar, en los tres momentos sefialados por

Oriodn.

Sin embargo, no siempre se pueden llevar a cabo las Practicas o Salidas de Campo,
dado que existen barreras u obstaculos que lo impiden, que refieren en general a los costos

economicos, curriculares, administrativos y humanos, detallados en el “Cuadro 6”.

Cuadro 6 - Recopilacién de barreras que obstaculizan el desarrollo de las Practicas de Campo

Excesivos costos Amortegui, 2018; Dillon et Principalmente en relacién al transporte,

economicos al. 2006; Lopez-Pérez y materiales e  instrumental necesario,
Boronat-Gil, 2017; Fisher, alimentacion y alojamiento (en caso que sea
2001; Orioén, 1993; por mas de un dia), entre otros insumos y
Pedrinaci, 2012, y Scott et aspectos logisticos.

al. 2015
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No inclusion en el Amodrtegui, 2018; Ayotte et. Influye en la sensacién de no obligatoriedad

curriculum al. 2017; Dillon et al. 2006; o prescripcion de los planes y programas
Fisher, 2001; y Orion, 1993 educativos.

Problemas Ajaja, 2010; Amortegui, Refiere a la falta de apoyo de la institucion

administrativos 2018; y Pedrinaci, 2012 educativa a la hora de organizar las salidas,

como papeleos o falta de apoyo de las
cargos  directivos, rigideces en el

funcionamiento de los centros, entre otros
Factor humano- Ajaja, 2010; Amortegui, Que incluye falta de capacitacion para llevar

docente 2018; Ayotte et al. 2017; adelante las practicas de campo, la no

Dillon et al. 2006; y Orion, voluntad de hacerlos, el no considerarlos

1993 importantes en los procesos de ensefianza y

aprendizaje y falta de recursos humanos
Estudiantes Amortegui, 2018 y Ya sea por ser grupos muy humerosos o por
Pedrinaci, 2012 la presuncion que el comportamiento puede

dificultar las practicas.
Potenciales Amortegui, 2018, Dillon et Frente a actividades al aire libre en las que

riesgos para los al. 2006;y Scott et al. 2015 pueden ocurrir accidentes, como caidas o
estudiantes encuentros con flora y fauna que puede
ocasionar lesiones, alergias e incluso la

muerte.
Evaluacion Evaluar las actividades practicas en el

campo se lo percibe como un obstaculo, o
sea, como incluir en la evaluacion sumativa
general de cada estudiante, el desempefio

en este tipo de actividades.

4.3 Ensefianza y practicas de campo (Finalidades de aprendizaje, y evaluacion)

Las PCAPM son tomadas como estrategia de ensefianza y de aprendizaje,
definiendo a las primeras como procedimientos que el docente utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos para los alumnos, como medios
0 recursos para presentar la ayuda pedagodgica (Diaz Barriga, 2002), mientras que las
segundas constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a
seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje, se aplican de un modo intencional
y deliberado a una tarea sin poder reducirse a rutinas automatizadas, es decir, son mas que

simples secuencias o aglomeraciones de habilidades (Valle et al. 1999).

¢ Cudles son las metas de aprendizaje qué se persiguen con estas estrategias?
Amortegui (2018), clasifica las finalidades de aprendizaje que se pueden plantear a partir de
las Practicas de Campo, en relacién a los contenidos de aprendizaje de tipos: conceptual,
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procedimental y actitudinal. Antes de presentar fuentes en relaciéon a cada uno, se adhiere a

que se

“entiende por contenido de aprendizaje, todo cuanto hay que aprender para alcanzar
unos objetivos que no sélo abarcan las capacidades cognitivas, sino que también
incluyen las demas capacidades. De este modo, los contenidos de aprendizaje no se
reducen a los aportados Unicamente por las asighaturas o materias tradicionales...
también seran contenidos de aprendizaje todos aquellos que posibiliten el desarrollo
de las capacidades motrices, afectivas, de relacion interpersonal y de insercion social.”
(Zabala, 2000, p.28)

a) Contenidos conceptuales, dado que se pueden aplicar conceptos trabajados en el
aula (Ayotte et al. 2017; Legarralde et al. 2009; Lopez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; Morag y
Tal, 2013; y Pedrinaci, 2012) que faciliten ademas la comprension e interpretacion de la
complejidad del medio natural (Alvarez et al. 2016; del Toro; 2014; Legarralde et al. 2009;
Lisowski y Disinger, 1991; Lopez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; y Medellin et al. 2016).
También se abordan objetos concretos de estudio de las Ciencias Bioldgicas, como
conceptos, procesos, explicaciones mediante modelos entre otros (Amértegui, 2018 y
Pedrinaci, 2012)

b) Contenidos procedimentales, relacionados con las habilidades y destrezas que se
desarrollan en los trabajos cientificos (Amértegui, 2018; del Toro, 2014; Howarth y Slingsby,
2004; Lopez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; Medellin et al. 2016; Pedrinaci, 2012; y Rico y
Gelos 2016).

c) Contenidos actitudinales, entre los que se distinguen todo aquello que refiere al
trabajo colaborativo, la responsabilidad y el respeto, en relacion a los compafieros y
docentes (Ajaja, 2010; Amortegui, 2018; del Toro, 2014; Kendall et al. 2006; Medellin et al.
2016; Morag y Tal, 2013; Rickinson et al. 2004; Rios y Ruedas, 2009; y Vique y Varela,
2012), la educacion ambiental o desarrollo de actitudes ambientalmente responsables
(Amortegui, 2018; Ayotte et al. 2017; del Toro, 2014; Gémez, 2013; Howarth y Slingsby,
2004; Lépez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; Morag y Tal, 2013; y Rios y Ruedas, 2009) asi
como también la postura critica y reflexiva que desarrollen frente a la ciencia y el desarrollo
de habilidades de investigacion (Ajaja, 2010; Alvarez et al. 2016; Amortegui, 2018; del Toro,
2014; Goémez, 2013; Howarth y Slingsby, 2004; Legarralde et al. 2009; Pedrinaci, 2012; y
Rios y Ruedas; 2009).
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2017; Orion, 1993; Pedrinaci, 2012; y Rios y Ruedas, 2009) y contribuyen a la alfabetizacién
cientifica de la ciudadania, al tratarse de trabajos con futuros docentes (Amortegui 2018;
Ayotte et al. 2017; del Toro, 2014 y Rios y Ruedas, 2009). Ademas, participar en las
distintas etapas de las PCAPM aumenta la motivacién de los estudiantes y predispone el
aprendizaje (Amoértegui, 2018; Ayotte et al. 2017; del Toro, 2014; Gémez, 2013; Gomez,
2014; Howarth y Slingsby, 2004; Lopez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; Morag y Tal, 2013; y
Rios y Ruedas, 2009)

La evaluacion es un aspecto que ya se ha sefalado entre los obstaculos,
probablemente porque en definitiva a la hora de cerrar promedios, los docentes deben poner
una calificacion, desde una légica sumativa. Existen propuestas en relacion a realizar un
proceso de evaluacién formativa, ciclico y continuo, mediante el cual se genere informacion
acerca de las ideas y habilidades de los estudiantes con respecto a la ensefianza en curso
(Harlen, 2010), de tal forma que la evaluaciéon actua también como regulacion de
aprendizajes en un contexto de interaccion social, en donde se van involucrando el ensenar

y el aprender (Angulo, 2002).

Existen propuestas también de evaluar estas estrategias por competencias, debiendo
explicitarlas claramente desde un principio, a efectos de tenerlas en cuenta durante el
proceso de evaluacién (del Toro, 2014). Segun lzquierdo (como citdé del Toro, 2014)
considera a las competencias como el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes
que se tienen que integrar para hacer una tarea especifica, de tal forma, se pueden
establecer qué competencias se deberian desarrollar, para cada tarea que enfrenten los
estudiantes en las PCAPM.

4.4 Aportes a la formaciéon docente (Practica de Campo y perfil profesional docente)

Como se ha sefalado anteriormente, el desarrollo profesional docente implica una
aproximacion y apropiacion particular del conocimiento generado por los cientificos, a
efectos de transformarlos de alguna manera en contenidos de ensefanza. Para ello el
docente, como profesional de la educacion, no solo debe conocer sobre Ciencias Biolégicas,
en este caso, sino también desplegar un amplio y complejo entramado de conocimientos

que hacen a su perfil profesional y lo caracterizan.

Retomando lo propuesto por Shulman (1987) en relacion a cuales serian los
conocimientos que un maestro deberia reunir, refiriéndose de manera genérica a los

docentes, menciona siete contenidos de base:
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- el conocimiento del contenido de la disciplina que va a ensefiar en este caso Ciencias

Bioldgicas;

- conocimiento pedagdégico general, con especial referencia a los principios y estrategias
generales de la gestion y organizacion del aula que trascienden cada materia;

- conocimiento curricular, en el que se incluye un conocimiento particular de los materiales y

programas que sirven como "herramientas del oficio" para los maestros;

- conocimiento pedagodgico del contenido, al que alude como la amalgama especial de
contenido y pedagogia que es unicamente la provincia de los docentes, sefalando que es

su propia forma especial de comprension profesional, recordando que se utiliza en la

literatura iberoamericana como Conocimiento Didactico del Contenido (CDC)

- conocimiento de los alumnos y sus caracteristicas, como los sujetos de aprendizaje

- conocimiento de contextos educativos, que van desde los trabajos del grupo o aula, la
gobernanza vy la financiacion de los distritos escolares, hasta el caracter de las comunidades

y culturas; y

- conocimiento de fines, propdsitos y valores educativos, y sus grupos filosoficos e

historicos.

“Entre esas categorias, el conocimiento pedagdgico es de especial interés porque
identifica los cuerpos distintivos de conocimiento para la ensefianza. Representa la
combinacion de contenido y pedagogia en una comprensiéon de cémo los temas,
problemas o temas particulares se reorganizan, se representan y se adaptan a los
diversos intereses y habilidades de los alumnos, y se presentan para la instruccién”
(Shulman, 1987, p.8)

El CDC entonces se presenta para este autor como uno de los distintivos en el
desarrollo profesional docente, y puede decirse que es el conocimiento que posibilita la
transformacion de la légica disciplinar a la légica de la ensefianza, y como los docentes
construyen una adaptacion de contenidos para poder ensefarlos (Lorenzo et al. 2018). Es
de destacar, que su relevancia ha ido en aumento en el marco del perfil profesional docente,
no siendo de extrafiar que con el correr de los afios, el CDC se lo considera mas abarcador,
incluyendo en él otras categorias propuestas por Shulman.

“El conocimiento didactico del contenido es el méas especificamente profesional y el
que distingue a los profesores expertos de una materia. Se elabora de forma personal

en la practica de la ensefianza, integrando y transformando los conocimientos
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académicos en representaciones comprensibles para los estudiantes, y formando en
cada profesor el modelo personal de ensefianza de su materia. (...) Consideramos
con Friedrichsen et al.,(2009) que el Conocimiento Didactico del Contenido tiene
cuatro componentes: el curriculo, los estudiantes y el aprendizaje, las estrategias
didacticas, y la evaluacién, todos ellos referidos especificamente a cada materia”.
(Mellado, 2011, p.18)

El CDC es parte importante del conocimiento profesional del profesor de ciencias, y
éste es muy complejo, en parte implicito, integra saberes epistemolégicamente muy
diferentes, y para cada profesor va evolucionando en un continuo desde la etapa escolar
hasta el desarrollo profesional (Porlan et al. 2010). ¢Qué lugar ocupan las PCAPM en el

desarrollo profesional del profesorado de Ciencias Biolégicas?

Aunque existe una amplia aceptacion de las ventajas de las Practicas de Campo en
la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, esto no se ve reflejado en el lugar que ocupan en
la formacidn inicial, ni el desarrollo de los profesores en ejercicio provee a los profesores con
un adecuado CDC, requerido para la ensefianza en ambientes fuera de la escuela
(Amortegui, 2018). Cuando las Salidas de Campo se llevan a la practica desde una vision
tradicional, priorizando la adquisicion solamente de contenidos biolégicos y no apuntando al
desarrollo profesional docente integral, no se logra un proceso de ensefianza reflexivo,
critico y posicionado desde la investigacion (Amoértegui y Correa, 2012), invirtiéndose un
enorme esfuerzo sin lograr resultados significativos en el desarrollo profesional de los
futuros docentes. Tal y Morag (2009) afirman que, con la suficiente formacion, los profesores
pueden liderar experiencias fuera de la escuela, pueden sentirse confiados y disfrutar del
valor sustancial del aprendizaje externo. La planificacion, presentacién al grupo, la
retroalimentacion, la revision y la reflexién proveen un marco de referencia para la formacion

de profesores en el uso del exterior de la escuela.

Las PCAPM, pueden ser muy importantes en el desarrollo de un perfil profesional del
profesorado de Ciencias Bioldgicas, si se llevan adelante en su formacion inicial, desde una
perspectiva que privilegie la participacion activa de los estudiantes, la valoracion de sus
conocimientos previos como parte fundante de los nuevos saberes y teniendo en cuenta los
aspectos ambientales, sociales, e histérico-culturales que influyen a la hora de construir la
concepcion de naturaleza que cada persona tiene. Por otra parte, son actividades que
enfrentan a los docentes en formacién a aspectos de la organizacién y logistica escolar, no

tradicionales, preparandolos mejor para su futura practica profesional.

5. Concepciones, una aproximacion al concepto
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Un aspecto fundamental a tener en cuenta a la hora de entender las practicas en
formacion docente, son las concepciones que los actores tienen acerca de dichas practicas.
La idea de concepciones nos permite comprender las construcciones que se realizan, las
ideas que sostienen y enmarcan estos procesos formativos, por lo tanto, se puede decir que
las concepciones son un conjunto de posicionamientos que tiene el docente sobre su propia
practica, y sobre esta en relacion a los procesos de ensefianza y de aprendizajes (Jorge,
2015), aspectos ineludibles a la hora de realizar un estudio de caso, que involucre dichos

procesos.

Las concepciones pueden ser estudiadas desde diferentes enfoques, por ejemplo, el
de las teorias implicitas, las cuales, en entornos profesionales, van siendo validadas y se
convierten en un estilo de pensamiento dominante contextualizado (Gonzalez, 2018). En
este sentido entonces, se transforman en organizadores implicitos de los conceptos (Moreno
y Azcarate, 2003).

Para el presente trabajo se toma a las concepciones sobre los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, como, un conjunto de ideas intuitivas que tienen los sujetos en
relacion a dichos procesos (Vilanova et al. 2011), construidas y validadas socialmente en
vinculacién con el contexto y en un determinado momento histérico, conjugando creencias,
sentidos, significados, pensamientos, proposiciones, percepciones, definiciones, entre otros
(Jorge, 2015; Macera, 2012 y Moreno y Azcarate, 2003).

CAPITULO 3: ASPECTOS METODOLOGICOS
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“Lo afectivo es fundamental, el generar un vinculo empatico es lo primero,
es una de las cosas que ocurren en la Salida, entre las personas y con

el area de conocimiento”

Gelds, A

1 introduccion

En los dos capitulos precedentes se presenté gran parte de la dimension
epistemoldgica de la investigacion, que refiere a las decisiones tomadas sobre los
conceptos, categorias, cuestiones, finalidades, con los cuales se construyo el objeto de
investigacion. Este capitulo refiere a la estrategia general de la investigacion, presentando

las decisiones metodoldgicas previstas, como andamiaje del trabajo (Siervnt, 2006).

A diferencia de lo mencionado en el proceso de elaboracion del encuadre teérico —
conceptual, las decisiones sobre el enfoque cualitativo o de generacién conceptual de la
investigacion, fue tomada tempranamente, desde los inicios del disefio y las clases con las
entrafiables Maria Teresa Sirvent y Elisa Lucarelli en la MEU. Otro gran desafio para el
investigador, dado sus raices profesionales que han crecido en suelos abonados por las

metodologias tradicionales de las Ciencias Bioldgicas.

Se presentaran también las técnicas de obtencion y analisis de informaciéon empirica,

en relacion a la seleccion de los casos, dentro del universo de estudio.

2. Enfoque Cualitativo

Las decisiones metodoldgicas en este caso, pasan por un posicionamiento
epistemoldgico frente al hecho educativo que se pretende investigar, desde una perspectiva
estructuralista, en donde a lo investigado se le pide que hable, para conocer opiniones,
sentimientos, conocimiento subjetivo, y desde lo metodolégico es un conocimiento
explicativo que requiere fuentes de recogida de datos cualitativos (Cifuentes, 2011). En esta
misma linea, al estar inmersos en la realidad que se investiga, se buscara comprenderla
construyendo sentido a partir de la construccion histérica del mundo simbdlico, desde un
enfoque Histérico-hermenéutico (Cifuentes, 2011). Por otra al poseer poca experiencia en
investigaciones de este tipo “se considera que la investigacion educativa de tipo cualitativo
por su naturaleza, su cualidad y su caracter holistico es una excelente primera opcion para

iniciar un proceso como docente investigador’ (Capocasale, 2015, p.120).

Siguiendo a Strauss y Corbin (2002) en la investigacion cualitativa no se llega a los

hallazgos por medio de procedimientos estadisticos o de cuantificacion, y se intentara que la
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teoria emerja a partir de los datos obtenidos, en contraste con la literatura técnica
desarrollada en el encuadre tedrico. No se trata entonces, de hacer tabula rasa de la
literatura existente, sino de evitar las tentaciones deductivas y de aprovechar ideas y
perspectivas anteriores para construir los analisis de la investigacién en curso (Raymond,
2005). Como lo sefialaron Schaltzman y Strauss (1973) en esta mirada de la investigacién
de lo social, se pone en duda el hacer tempranos compromisos con las conceptualizaciones

acerca de la estructura de relaciones del grupo estudiado.

Lo que se hizo en definitiva fue un permanente ida y vuelta entre la teoria y los datos
obtenidos, con periodos de reflexion, sintesis, busqueda de nuevas referencias
bibliograficas y contrastes con los datos hasta el ultimo momento, en el que se decidié en

definitiva cerrar un proceso de tesis, porque el de duda y reflexién permanece abierto.

3. Estudio de caso

Como se menciono los métodos de investigacion cualitativos se pueden usar para
obtener detalles complejos de algunos fendmenos tales como sentimientos o procesos de
pensamiento, dificiles de extraer o de aprehender por métodos estadisticos convencionales
(Strauss y Corgin, 2002).

La investigacion se basé en un Estudio de Caso, ya que los casos que son de interés
en la educacion y en los servicios sociales, los constituyen en su mayoria, personas y
programas, tratandose ademas de un caso Unico e intrinseco (Stake, 1999). Con este
planteo metodoldgico se trata de “interpretar el fendmeno en el contexto en que tiene lugar,
enfocandose en la situacién para su descripcion y caracterizacion profunda, posibilitando al
investigador/investigadora descubrir nuevas dimensiones o elementos, ampliar, confirmar,

refutar lo que consideraba sobre la misma” (Gonzalez, 2018, p.41).

El caso de estudio: PCAPM en el IPA, representa un estudio de caso Unico dado que
es una situacion problema particular y poco conocida (Neiman y Quaranta, 2006), que no se
abordo para comprobar teoria, sino para generar teoria a partir de los datos y conocer como
se ajusta con la teoria existente, en relaciéon a las Practicas de Campo. Lo que se intenté
para la primer pregunta de investigacion descriptiva, fue contrastar los datos con las
tipologias existentes en la bibliografia de referencia, a efectos de caracterizar las Salidas de
Campo, para luego, continuar con el abordaje de la segunda pregunta, exploratoria, dejando
que emerjan las concepciones de los sujetos seleccionados, como datos, para luego de
realizado el proceso de obtencion de conceptos, contrastar con el amplio encuadre teorico

consultado.
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Otro aspecto para destacar, dado que el investigador forma parte activa del grupo y
su vocacion es la de continuar trabajando en la formacion inicial de docentes en Uruguay, es
la potencialidad que brinda esta metodologia para mejorar su rol docente y aportar al area,
debido a que las teorias que se basan en los datos, “es mas posible que generen
conocimientos, aumenten la comprension y proporcionen una guia significativa para la

accion”. (Strauss y Corbin, 2002).

4. Universo, unidad de analisis y seleccidon de casos

El universo en este caso esta representado por todos los docentes y estudiantes 3er
y 4to ano, de la Carrera de Profesorado en Ciencias Bioldgicas del Instituto de Profesores
Artigas, que han participado en las SCAPM. Cada uno de los estudiantes y docentes
participantes de las SCAPM de 3ero y 4to afios se constituyen en portadores del objeto, en
este caso, el conocimiento acerca de cuales son los aportes que realizan estas estrategias,

a su formacion personal o a la formacion de sus estudiantes.

Se utiliza el término seleccion y no muestreo, en consonancia con lo propuesto por
Goetz y Lecompte (1988), quienes distinguen que el disefio de muestro se asocia con el que
denominamos modo verificativo, mientras que la seleccion es propia del modo de
generacion conceptual o cualitativo. Al tratarse de formadores y futuros formadores que
participaron de las Salidas de Campo de tercero en el afio 2018 y de cuarto en el afio 2019,
se termina con una seleccién casi exhaustiva, dado que se obtuvieron datos de nueve (en
un total de trece posibles) futuros formadores y de los cuatro formadores participantes en

dichas instancias.

4.1 Poblacion de estudio: formadores de formadores y futuros formadores

participantes

La recogida de datos con los casos seleccionados (entrevistas y planificaciones) se
realizaron en el afio 2019 a un afo aproximadamente de transcurrida la salida de 4to ano,
logrando contactar a cuatro docentes formadores (D) y nueve futuros docentes (E). Se
obtuvieron entrevistas y las planificaciones del curso de todos los docentes formadores; y se
entrevistaron a todos los futuros docentes, y se recibieron 5 planificaciones de estos ultimos.
Cabe destacar que en todos los casos la participacion era voluntaria y se cuenta con el

consentimiento informado de cada uno (Anexo |).
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Los formadores de formadores son colegas de amplia experiencia en el area, que se
desempenan como docentes en el IPA desde hacia por lo menos 10 afios (al momento de la
recogida de datos), con sdlida formacién académica que, en todos las casos, incluye titulos
de grado (tres de ellos de IPA), y estudios de pos grado (diversos estudios terciarios,
maestrias, doctorado). Si bien no se toma como dato relevante para la presente
investigacion, se trata de tres profesoras y un profesor, que rondan los 50 afios de edad, y a
efectos de presentar los datos y resultados, se los codificé aleatoriamente con la clave: D1,
D2, D3y D4.

En cuanto a los futuros formadores, que en realidad son de sexo femenino, al
momento de las Salidas de Campo siete se encontraban entre los 20 y 30 afios, mientras
que las otras dos alrededor de los 40 afios. En cuanto a su formacién, seis de ellas
incursionaron en otros estudios de grado (incompletos) como Facultad de Medicina,
Veterinaria y Ciencias Biologicas, mientras que las otras tres tuvieron al IPA como primera

opcion. Al momento de presentar sus datos se utilizé el cédigo aleatorio: E1, E2,..., E9.

A efectos de dar cuentas de las caracteristicas de los formadores de formadores y
futuros formadores participantes en la investigacion, se toman los datos del primer momento
de la entrevista (posteriormente se presentara detalladamente), dado que se orientd para
saber el vinculo con la Biologia como area del conocimiento en sus vidas, ademas de
indagar en relacién a sus inicios como formadores o futuros formadores en Profesorado de
Ciencias Bioldgicas en el IPA. Dichos datos se presentan mas adelante, en el analisis de las

entrevistas, momento introductorio, subtitulo 3.3.1.

4.2 Implicancia del investigador

En este caso el fendmeno social transcurre en el ambito educativo, mas
precisamente en la formacién inicial de profesorado, lo cual brinda la oportunidad por un
lado de complementar la investigacion y el aprendizaje de los estudiantes, ya que la
familiarizacién del futuro profesional con las publicaciones, los campos de investigacion y la
produccién de nuevo conocimientos es necesaria para que, una vez graduados, afronte el
proceso de desarrollo profesional continuo (Camilloni, 2018). Por otro, instalar la

investigacion en la ensenanza, favorece una reflexion sistematica profesional (Litwin, 2012)

Son tomadas también dentro del campo de la investigacién social y como tales
deben ser investigadas, y en este caso la implicancia del investigador no puede pasar
desapercibida. En tal sentido y concordando con Carr y Kemis (1988), en que la

investigacion-accion es, sencillamente, una forma de indagacién autorreflexiva que
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emprenden los participantes en situaciones sociales en orden a mejorar la racionalidad y la
justicia de sus propias practicas, su entendimiento de las mismas y las situaciones dentro de
las cuales ellas tienen lugar, es un probable ambito, el de la investigacion-accion, a tener en

cuenta, con su método de espiral autorreflexivo.

Si bien la implicancia del investigador en el fendmeno puede ser considerado como
un obstaculo desde ciertas miradas de investigacion, se coincide con que investigar las
practicas es mirarlas en las condiciones naturales y en sus contextos, por lo que
interrogarse a partir del propio accionar ofrece en realidad una mirada privilegiada (Litwin,
2012). Es asi que la investigacion en torno a practicas de ensefianza, como los son las
PCAPM, no se pueden responder sin el reconocimiento de las implicaciones del docente,
que cuestiona y pone en tensiéon el conocimiento relativo a su quehacer profesional, al

intentar construirlo (Litwin, 2012)

No es posible dejar de implicarse en las investigaciones que se emprendan, porque
el problema es pertinente y despierta interés en el investigador, causa agrado o desagrado e
incluso los participantes de la investigacion suelen conocer e investir al investigador de
ciertos afectos positivos o negativos (Keijzer et al. 2015). Cuanto mas inmerso se esta en el
problema de investigacion, el interés, los prejuicios y los afectos pueden ser mayores, pero

ocultarlos o no considerarlos es un camino erroneo.

“Asi, debemos asumir la inevitable implicacién del investigador para —como lo
sugiere Lourau— considerarla, estudiarla y esforzarnos por hacer consciente lo que
pensamos antes de emprender la investigacion (lo que algunos autores denominan
nuestros “prejuicios”) Solo asi —con algo de suerte y mucho de apertura— estaremos
en condiciones de avanzar hacia el conocimiento de algo que trascienda las ideas de
las que partimos”. (Keijzer et al. 2015, p.134)

En este caso el investigador participo en las PCAPM estudiadas, como docente de
los futuros formadores y colega-docente de los formadores, por lo que la implicancia y los
“prejuicios” son superlativos. El desafio estuvo en trascender esas “ideas de las que
partimos” y se realiz6 en base a una fuerte busqueda y apoyo en la teoria, contrastada

permanentemente con los datos que se iban obteniendo.

5. Técnicas de obtencion de datos

5.1. Entrevistas
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Es una técnica utilizada para obtener datos — historias, definidas segin Taylor y
Bogdan (1992) como encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes,
dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto a su
vida, experiencias o situaciones, tal como lo expresan con sus propias palabras. Estos
encuentros se constituyen como una instancia mas coloquial, de intercambio incluso con el
investigador, dado que los informantes en este caso seran comparferos de trabajo y

estudiantes del mismo.

Mas alla de su recomendacion en la bibliografia consultada para el encuadre
metodoldgico de la presente investigacion, es una técnica ampliamente utilizada y por lo
tanto validada en la practica de investigaciones similares a esta, por ejemplo: Delbono,
2019; Gonzalez, 2018; Macera, 2012 y Moreno y Azcarate, 2003.

5.1.1. Construccién y aplicacion de la entrevista

Las entrevistas se organizaron de tal forma, que la conversacion transcurriera lo mas
desestructurada posible. Dado que los entrevistados conocian de antemano al investigador-
entrevistador y el tema focal de la entrevista, las PCAPM del IPA, en un primer momento se
intentd sacar el foco con dos preguntas iniciales que los llevaran a ellos mismos, y su
relacién con el area de conocimiento y su carrera profesional docente. Luego, se aterrizé en
el tema con dos preguntas genérica sobre las Salidas de Campo previas y las del IPA, tras
lo cual se fueron realizando preguntas que profundizaran o develaran las concepciones
acerca de los aportes las PCAPM al perfil profesional docente, la evaluacién de las Salidas
(en el caso de los formadores) y aspectos que ellos quisieran sefialar al final de la

entrevista.

La entrevista entonces, estuvo organizada en tres momentos pautados por distintas
preguntas, disparadores u orientadores, que pudieron diferir en algunas palabras con cada

entrevistado, momentos presentados en el “Cuadro 7”.

Cuadro 7 - Momentos y preguntas orientadores de las entrevistas

Momento En el que se realizaron las dos preguntas siguientes buscando desenfocar del
introductorio tema PCAPM y desestructurar la entrevista:

1 ¢ Por qué Biologia en su vida?

2 ;Y docente de IPA? (formadores) o

¢ Por qué profesorado de Biologia? (futuros formadores)
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Momento de En el que se realizaron las siguientes preguntas para que los entrevistados
abordaje dieran su aproximacién menos guiada al tema:
1 ¢ Realiz6 Salidas de Campo antes de las del IPA?

2 ;Si digo Salidas de Campo en el IPA, qué se le viene a la mente?
Momento Independientemente que hubiera salido o no en los momentos anteriores, aqui

orientado se indago en relacion de los siguientes aspectos diferenciales para formadores

y futuros formadores:

Formadores Futuros formadores

1 Evaluacion de las Salidas 1¢;Qué creen haber aprendido en las

2 Importancia de las Salidas en la salidas?

formacion inicial del profesor de 2 ;Qué tendrian en cuenta para

Biologia planificar Salidas con sus estudiantes

3 Oftros aspectos que quiera de secundaria?

remarcar. 3 Otros aspectos que consideren del rol
de las Salidas en su formacion

profesional.

Segun Rey (en comunicacion personal®) puede decirse que las respuestas que mas
aproximan a las concepciones verdaderas, o menos orientadas de los entrevistados, se
encontrardn en los momentos introductorios y de abordaje, dado que no se orienta ni se
hace reflexionar sobre un foco conceptual en particular, sino que se habla de lo primero que
viene a la mente, mientras que en el tercer momento de la entrevista, el entrevistador pone
en evidencia los temas que mas le interesan y orienta la reflexion, pensamiento y foco. Esto

se tuvo en cuenta en el proceso de obtencion de conceptos.

Todos los participantes firmaron consentimiento informado antes de realizar la

entrevista (Anexo 1), la cual se grabé. Las desgravaciones se utilizaron para el analisis.

5.2. Analisis documental - literatura no técnica

Las cartas, biografias, diarios, informes, videos, periddicos, catalogos y una gran
variedad de materiales diferentes constituyen literatura no técnica, que puede ser utilizada
como fuente de datos (Strauss y Corbin, 2002). Para el presente trabajo, el Plan 2008 del

CFE, las planificaciones anuales de los cursos de los formadores, las guias de trabajo

9 Apuntes del Curso: Técnicas de analisis cualitativo de datos - Maestria en Ensefianza Universitaria, Junio de
2018
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elaboradas por los formadores y planificaciones que se les pidieron que elaboraran a los
futuros formadores, seran tomadas no como fuentes de datos primaria, sino para
complementar los datos surgidos de las entrevistas, dado su alto valor a efectos de aprender

a partir de ellos de la organizacion, estructura y cémo funcionan (Strauss y Corbin, 2002)

5.2.1. Plan 2008

Dado que fue en el Plan de Estudios 2008 de formacion docente, que se incluyeron
como curriculares las Salidas de Campo en los programas de Ecologia y Taller de
Laboratorio, se incluyeron esos programas como documentos analizados. Se tomaron en
cuenta los programas de las asignaturas de 3er y 4to afios de la carrera de Profesor de
Educacion Media en Ciencias Bioldgicas, por la inexistencia de referencias con respecto del

presenta tema de investigacion, en los dos primeros afios.
5.2.2. Planificaciones docentes"

Como forma de complementar los datos surgidos de las entrevistas de los docentes,
se realizd un analisis de las planificaciones de los cursos que dictan los formadores que
formaron parte de la poblacion de estudio, quienes gentiimente aportaron dichos
documentos. En este sentido se contd con las planificaciones de los cursos de Zoologia |,
Botanica | y Il, Ecologia y Taller de Laboratorio.

5.2.3. Guia de trabajo

La Salida del afio 2017 a la costa oceanica del Departamento de Rocha, desarrollada
en un Parque Estatal: Parque Nacional Santa Teresa, conté con una guia de trabajo
elaborada por el plantel de formadores. Dicho documento se tomd como parte de la
literatura no técnica a efectos de su andlisis. (Anexo Il: Guia de Trabajo 2017_tercer
afno_IPA)

5.2.4. Planificaciones de estudiantes

10 Dichos programas se encuentran en Ia web del Consejo de Formacién en Educacién: http://www.cfe.edu.uy/

2008/392 ciencias-biologicas

11 Los mismos estan a disposicion del tribunal evaluador, pero no se adjuntan por motivos de confidencialidad
de los datos de los participantes.
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A los docentes en formacion participantes en la investigacion, al final de la entrevista
se les solicitd que elaboraran una planificacion escrita de una Salida de Campo, pensando
en futuros estudiantes de Educacion Secundaria mediante la siguiente consigna abierta:
“‘Realiza una planificacion de una Salida de Campo con estudiantes hipotéticos de
Educacion Secundaria”. La propuesta fue abierta y con esa consigna minima, a efectos de
seguir la linea de estudio en relacion a las concepciones que presentan frente al tema de

investigacion, en el entendido que surjan sin pautas o guias del investigador.

De los 9 futuros formadores, 5 enviaron la planificacién por correo electrénico, como
habia sido solicitado. Documentos que fueron tenidos en cuenta a efectos de complementar

los datos surgidos de las entrevistas. (Anexo IlI: Planificacion de futuros formadores)
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CAPITULO 4: Datos y analisis de datos

“creo que aprendi muchisimo en las Salidas de Campo,

no sé si podria decir ahora qué es, pero senti en ese momento
que en realidad habia como esa transposicion didactica,

que estaba entendiendo”

Duran, L.

1. Introduccién

“uno aprende como estudiante en una Salida de Campo,
pero también aprende como se debe actuar desde la parte docente”
Soria, D.

En este capitulo se presentan los datos que surgen de las distintas fuentes de
informacién descritas en el capitulo anterior, organizados en forma discriminada para cada
una de las preguntas de investigacion. En primer lugar, se abordara la caracterizacion de las
PCAPM que se realizaron en el IPA y representan el Caso de Estudio, tomando como datos
a las referencias textuales de cada fuente, los cuales se correlacionaran con categorias de

analisis, que surgen de la literatura técnica consultada, a efectos de realizar un analisis y
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arribar a la respuesta: caracterizar las PCAPM.

En segundo lugar, se aborda el trabajo mas relacionado a las concepciones de los
participantes, por lo cual los datos de las entrevistas, también representados por frases

textuales, se organizaran en conceptos, siendo estos los que se correlacionaran con las

ad de la R

categorias propuestas, para su posterior analisis.

2. ;Qué tipo de Practicas de Campo se realizaron en el IPA?

“ahora vi mas céomo actuaban los docentes con nosotros,
como hacian la parte de motivacion, cémo se organizaban,
estaba mas el foco en ustedes que en lo que se hacia en si”
Mier, M.

Universitaria - Univers

A efectos de responder la primera pregunta de investigacion: ;Qué tipos de PCAPM

senanza

se realizd en el afio 2017 para 3ro y en el ano 2018 para 4to afo de profesorado de
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Ciencias Biologicas en el IPA? se organizaron las tipologias de los autores referidos en el
encuadre tedrico, en 5 categorias y 21 subcategorias tedricas de analisis, siguiendo un
criterio de similitud conceptual entre ellos, y teniendo en cuenta las tematicas que surgieron
de los datos. Posteriormente se contrastaron con los datos obtenidos de las entrevistas y los
documentos analizados, por separado en una primera instancia y en forma general en

ultima.

Los datos estan representados por referencias textuales de cada fuente, que se
corresponden en forma inequivoca con una categoria y subcategoria, las cuales se

presentan a continuacion:

2.1 Categorias de analisis: Tipologia de Practicas de Campo

A Rol docente - alumno (basado en Brusi, 1992; Morcillo et al. 1998 y Rodrigo,
et al. 1999): Refiere al protagonismo que presenta cada uno de los dos actores principales
de las Salidas de Campo, no solamente a la hora de la realizarlas, sino también durante la

organizacion, planificacion, decisiones logisticas, entre otros.

1 Dirigida, en la que prevalece el rol del docente y los estudiantes se limitan a

recolectar informacion o comprobar conocimientos dados.

2 Co-dirigida, en la que se comparten rolos docentes y estudiantes. Los

alumnos son protagonistas con la guia del profesor.

3 No-dirigida, en la que prevalece el rol de los estudiantes. El profesor se limita
a realizar una tutoria, mientras que los estudiantes son protagonistas en la planificacién y
puesta en practica de la salida, desconociendo los resultados de la investigacion que ha de
llevarse adelante.

B Metodologias utilizadas. En este caso se organiz6 la categoria a partir de
las tipologias de Campiani y Dal Re (1993) y Pedrinaci et al. (1994): hace referencia al
desarrollo de las estrategias de ensefianza desplegadas por los formadores, a efectos de

propiciar aprendizajes en los futuros formadores.

1 Tradicionales, en la cuales se intentan introducir o reforzar conocimientos
dados en clase por el docente. Los estudiantes deben recoger la informacién requerida.

Coincide con el modelo de ensefianza de transmision vertical tradicional.
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2 Inductivas o de tratamiento de problemas, con las cuales se intenta
posibilitar la resolucion de problemas estructurados propuestos en el aula, con metodologias

cientificas y razonamientos ldgicos.

3 Motivadoras, mediante informacion basica y de calidad el profesor motiva a

los alumnos a buscar ejemplos concretos durante la salida.

4 De investigacion, se incentiva a los estudiantes a realizar una investigacion

empirica propia.

5 De descubrimiento auténomo, se coloca al estudiante como protagonista,
atendiendo a los procedimientos y actitudes de los mismos, con los cuales va construyendo

sus significados a partir de la experiencia.

C Momento de realizacién. Del Toro (2014): refiere a ubicar la Salida de
Campo en la planificacion anual, tanto en tiempo como en relacién con el proceso de

ensefanza desplegado por el formador.

1 De iniciaciéon, para motivar y establecer conexiones significativas con los

conocimientos e ideas previos de los estudiantes.

2 De hilo conductor, para el desarrollo del programa, de manera que los

contenidos quedan organizados en relacion a lo que se va a estudiar en la Salida.

3 De sintesis, para establecer relaciones significativas entre conceptos,
procedimientos y actitudes trabajados con anterioridad.

E Aprendizajes esperados. Dourado y Leite (2013) y Rickinson et al. (2004):
se enfoca especificamente en los aprendizajes que se esperan lograr por parte de los
futuros formadores, con la puesta en practica de las Salidas de Campo como estrategia

didactica.

1 Aprendizajes cognitivos, los cuales hacen referencia a fortalecer, construir o

reconstruir conocimientos de los estudiantes, ya sean conceptuales o procedimentales.

2 Aprendizaje epistemolégico, acerca de las caracteristicas de la metodologia
cientifica relevante en contextos de campo, la naturaleza y el papel de los modelos

cientificos en el desarrollo del conocimiento.

3 Aprendizajes actitudinales, abarcan actitudes relacionadas con la
sensibilizacién, comprensién y el respeto hacia el medio ambiente, hacia la ciencia y las

actitudes cientificas, asi como también otros valores, creencias o autopercepciones
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4 Aprendizajes de relacionamiento, que incluyen el trabajo con los demas o

en equipo, habilidades de comunicacién, cooperacion y/o liderazgo.

5 Aprendizajes contextualizados, haciendo visible la integridad del mundo
real y las interacciones que comprende, asi como también la complejidad de la naturaleza y

su funcionamiento.

6 Futuro rol docente, hacen referencia a los aprendizajes orientados al campo
laboral de los docentes, al mundo real y cotidiano del quehacer en las instituciones

educativas y a las practicas profesionales.

E Integracién del conocimiento. Dourado y Leite (2013)

1 Multidisciplinarios, cada asignatura de la institucion educativa involucrada
en el viaje de campo, mira los temas o lugares desde su propia perspectiva.

2 Pluridisciplinarias, las diversas asignaturas se centran en el mismo lugar o
tema, lo ven desde sus propias perspectivas, considerando que previamente concuerdan en
cémo abordan el objeto para evitar repeticiones indeseables o incluso confusas y para

ahorrar tiempo.

3 Interdisciplinarios, todas las materias escolares involucradas en el viaje de
campo se concentran en el mismo lugar o tema, de manera tal que se complemente el punto

de vista de cada una y se fomente la integracién del conocimiento.

4 Transdisciplinarios, todas las materias escolares se concentran en el mismo
lugar o tema que se aborda de manera holistica, de modo que las barreras entre ellas se

desvanecen.

En el “Cuadro 8” se presentan las categorias y subcategorias de analisis, con los
correspondientes datos (en el caso que existan), los cuales surgen del andlisis de cada

fuente de informacion.
Cuadro 8 - Categorias y subcategorias — tipos de salidas de campo

Categoria Subcategoria Dato

A Rol docente-alumno 1 Dirigida

2 Co-dirigida
3 No dirigida

B Metodologias 1 Tradicionales
utilizadas 2 Inductivas

3 Motivadoras
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4 De investigacion

5 De descubrimiento

autébnomo
C Momento de 1 Iniciacion
realizacién 2 Hilo conductor
3 Sintesis
1 Cognitivos
D Aprendizajes 2 Epistemoldgico
esperados 3 Actitudinales

4 Relacionamiento
5 Contextualizados

6 Rol Docente

E Integracion del 1 Multidisciplinario
2 Pluridisciplinario
3 Interdisciplinario
4 Transdisciplinario

conocimiento

==

-

>

=

= De la desgravacion de cada entrevista se obtuvieron datos, representados por frases

:S textuales relacionadas con las categorias y subcategorias correspondientes (Anexo IV:
Z Cuadros con citas textuales — caracterizacion — formadores y futuros formadores).
w

;l Posteriormente se organizaron dos cuadros, uno para formadores de formadores y otro para
2 futuros formadores en los cuales se coloca como dato el codigo de cada formador (D1, D2,
S

T D3 o D4) o futuro formador (E1, E2, ... E9) colocando entre paréntesis el nimero de veces
q9) . . . ,

@) que el entrevistado repite datos para la misma categoria (D1(2)...) y algunas de las frases

e

S textuales.

(_l_

O

% Las fuentes documentales se sistematizaron de una forma similar, tomando como
[5) datos frases textuales que se correspondan con cada categoria y subcategoria. En el caso
o

g de las planificaciones de cursos de los formadores, se coloca el nombre de la asignatura
=

= como dato con ejemplos de frases textuales; mientras que los datos relacionados con las
g planificaciones de los futuros formadores, sigue la linea de las entrevistas, pero recordando

5 que este caso, se cuentan solo con planificaciones de cinco participantes: E1, E2, E3, E4 y
: E6.

(¢

= 2.2 Analisis de datos y caracterizaciéon de las PCAPM en el IPA

2

= Se presentan a continuacion cuadros con datos generales de cada fuente de

:j informacién con un analisis individual, para luego presentar uno con todos los datos y su
c correspondiente analisis general. Por ultimo, se contrasta la informacion obtenida con
(¢

s algunos aspectos de los antecedentes presentados anteriormente.
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El orden de las fuentes es el siguiente:

Entrevistas a formadores de formadores

Entrevistas a futuros formadores

Guia de trabajo “Salida a Santa Teresa - 2017 tercer ano”

Planificacion de cursos — formadores de formadores

Planificacién de Salida — futuros formadores

Plan 2008

Tabla general de datos

Entrevistas a formadores de formadores

Cuadro 9: Datos de las entrevistas a formadores de formadores

Categoria Subcategoria Dato: Cdédigo de formador (con cita textual)
A Relacion | 1 Dirigida D2 - “Tendriamos que darles mas participacion a los
profesor-alumno estudiantes de tercer afio como a los de cuarto”
y rol docente — _ _ _
alumno 2 Co-dirigida D2 - “Tendriamos que darle mas participacion a los
estudiantes de tercer afio como a los de cuarto”
3 No dirigida Sin datos
B Segun | 1 Tradicionales D4(4) - “Conocimientos que se les da” “ Lo que tienen que
objetivos hacer”
generales 2 Inductivas Sin datos
3 Motivadoras Sin datos

4 De investigacion

D4(2) - “por qué tal cosa? Y en funcién a eso tu disefias una
estrategia para responder esa pregunta”

5 De D2(2) - “ahi se enfrentan a lo que encuentran”; “siempre sigues
descubrimiento encontrando cosas que no conoces”
autébnomo
C Momento de | 1 Iniciacion Sin datos
realizacion 2 Hilo conductor Sin datos
3 Sintesis Sin datos
D Aprendizajes | 1 Cognitivos D1(2), D3(2), D4(6) “ellos ven el docente trabajando con

esperados

5,

conocimientos biolégicos en el campo”; “pero también tiene que
haber contenidos trabajados”; “en la manipulacion, las
transectas, la colecta”; “lo que algunos llaman procedimientos”
“llevar todo aquello tedrico a la parte practica”

2 Epistemologico

D1, D3, D4(2) - “estoy diciendo, la relacién del docente con el
conocimiento y con el estudiante, es totalmente distinta”;
“desde el paradigma de la complejidad”; “que los estudiantes
puedan conocer, como se obtiene ese conocimiento de manera
préctica’.

3 Actitudinales

D2(2) “para mi lo afectivo es fundamental, el generar un vinculo
empaéatico”

4 Relacionamiento

D1(3), D2(3), D3, D4 ‘les encanta porque pasan bien (...) lo
humano, la integracién”; “también me parece muy importante la
colaboracion entre los docentes”; “el algo que uno y que se
llevan el recuerdo de sus compafieros habiendo aprendido
tanto aprendizaje”; “la interrelacion que hay entre los

estudiantes, como se comportan (...) se comportan distinto,
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esas cosas también son importantes”

5 Contextualizados | D1(2), D3(2), D4 “tener esos conceptos y poder vivenciarlos, ir
al campo y verlo, experimentarlo”; “o sea, la observacion
directa, palpar, tocar y estar dentro de la naturaleza”, “es ver
los organismos en el contexto, en la comunidad y como
funcionan en el ambiente y con las condiciones ambientales”.

6 Rol Docente D1, D2(3), D3, D4 - “entonces, la relacion de los estudiantes
con el conocimiento, y con habilidades que un docente tiene
que desarrollar en relacion al conocimiento y al trato con los
estudiantes, me parece muy importante”; “para ellos como
futuros docentes es fundamental porque te da miedo una
Salida de Campo, el tema de Ila organizacién, el
comportamiento de los adolescentes, el qué podé encontrar
que no sabes”; “uno aspira que los futuros docentes, cuando
tengan sus grupos, hagan salidas didacticas”; “cuando uno
aprende puede transmitir mejor esas cosas a sus estudiantes”

E Integracion del | 1 Multidisciplinario Sin datos

conocimiento 2 Pluridisciplinario Sin datos

3 Interdisciplinario | D1, D3 “Por ahi, todo se pone en juego, ese armado, yo te diria
polifonico, de que la zoologia, la botanica, la ecologia... en una
actividad en la que alguien que la mira de afuera capaz, como
nos mira a veces el chofer del émnibus, puede parecer cadtica,
pero aquello tiene un orden, una coherencia, donde cada uno
esta en un lugar haciendo algo, pero que es una globalidad”

4 Sin datos

Transdisciplinario

En términos generales los formadores se refirieron sobre todo a los aprendizajes
esperados a partir de la realizacion de las PCAPM, es en lo que enfocan la mayor parte de
su discurso y se ve reflejado en una mayor cantidad de datos en esa categoria.
Enfocandonos en las referencias a en cada una de las categorias a efectos de caracterizar
esas Salidas del IPA, se puede ver que en relaciéon al rol de los actores, docentes y
estudiantes, un solo formador se refiere al respecto, en relacién a que en la Salida de tercer
afio se le deberia dar mas participacion a los estudiantes, por lo cual se puede pensar que
concibe como Dirigida a dicha Salida, mientras que también afirma en la misma frase, que
deberia hacerse como las Salidas de cuarto, por lo tanto concibe a dichas Salidas como con

mayor participacion, o Co-dirigida.

Tomando en cuenta los objetivos generales, encontramos dos entrevistados que
aportan datos, uno de ellos con varias menciones a los aspectos que se engloban como
Tradicionales, de adquisicion de conocimientos, técnicas, entre otros, mientras se
encuentran también una referencia a la importancia de favorecer en las Salidas un proceso
de Investigacion, mientras que otro formador realiza dos menciones claras a la posibilidad
de Descubrimiento Autbnomo que brindan dichas estrategias. No se mencionan aspectos en
relacién a la categoria Momento de realizacién, y sélo un docente menciona la Integracion
de conocimientos, al referirse a una actividad: El Laboratorio de Campo', como una

instancia Interdisciplinar.

12 Se profundiza mas adelante sobre dicha actividad
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Los datos en relacion a Aprendizajes esperados son los mas abundantes como se
menciond antes, destacandose que los cuatro formadores refieren a las subcategorias de
aprendizajes Cognitivos, Rol Docente y Relacionamiento, en la mayoria de los casos con
mas de un dato, tres a las subcategorias de aprendizajes Contextualizados y
Epistemolégicos, aunque hay mas datos para el primero, por ultimo, solo un formador aporta
dos datos que se corresponden con la de aprendizajes Actitudinales. En esta categoria
existe la concepcion de los formadores, que las PCAPM realizadas se caracterizan por la

busqueda de aprendizajes de diversa indole.
Entrevistas a futuros formadores
Cuadro 10 - Datos de las entrevistas a futuros formadores

Categoria Subcategoria Dato: Cadigo de futuro formador (con cita

textual).

E1 — “En principio pasear”
E2 - “Nos dieron todo un itinerario”

A Relacion profesor- | 1 Dirigida
alumno y rol docente

alumno E4 — “Pero no sabia mucho”
2 Co-dirigida Sin datos
3 No dirigida E6 — “nosotros tuvimos que organizarla”

B Segun objetivos | 1 Tradicionales E2 - “Itinerario para preparar los mio”

generales E8 - “observando en vivo y tienes la posibilidad de
que un profesor te esté explicando lo que estas
viendo es espectacular!”

2 Inductivas Sin datos

3 Motivadoras E1 - “cuando la toqué (a la anémona), senti la
descarga de los nematocitos, fue lo mejor que me
pudo pasar en la Salida”

4 De investigacion Sin datos
5 De descubrimiento E7 “el aprender uno mismo a darse cuenta de lo
auténomo que es (...), el generar en el estudiante el poder
observar, que ellos mismos puedan darse cuenta,
investigar mismo”
C Momento de | 1 Iniciacién Sin datos
realizacion 2 Hilo conductor Sin datos
Sintesis Sin datos
D Aprendizajes | 1 Cognitivos E1, E2 (3) E4 (2), E5, E7, E8 —“es un antes y un
esperados después porque aprendes coémo hacerla, qué se

hace, qué métodos, como se colecta, todo!”; “en lo
conceptual, en los conocimientos, en las vivencias,
si muy valorable!”; “vimos pila de cosas que
habiamos visto en el IPA, también aprendi mucho”
‘pasa por aprender, aplicar todo lo que aprendes
(...) te hace como un click en la cabeza: ta, esto es
asi”

2 Epistemologico

Sin datos

3 Actitudinales

E5, E6 — ‘“creo que convivir con la naturaleza
aunque sea por un dia o dos, te ayuda a entender
como funciona, y eso te da la capacidad de generar
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una conciencia ambiental”; “lo vivencial, la emocién
que te genera cuando estabamos en el cerro (...) y
que eso esta ahi porque hay un estado estacionario
pero que se puede alterar”

4 Relacionamiento E2 (2), E4, E5, E7, E8, E9 (2) — “propiciar el trabajo
colaborativo”; “mejoré las relaciones del grupo”;
‘para mi lo méas fue lo humano (...) como uno
colabora y el trabajo en equipo ayudandonos unos a
otros”; “primero ni que hablar que toda la parte
vincular es una de las cosas que se aprende”; “en
principio el vinculo que se genera con el docente es
distinto”; “el ambiente es divino, con tus
comparnieros, los conoces en otro ambito”; “uno ve el
docente desde otra perspectiva y logra interactuar
con ellos desde otro lado”

5 Contextualizados E1 (2), E2, E5, E6 — “una cosa es leerlo, y otra cosa
es vivirlo y sentirlo, tocarlo y saber qué esta
pasando”; “lo que trabajamos en la teoria verlo y
experimentarlo a través de nuestros sentidos”; “es el
momento en el que vos aterrizas y ves toda eso en
lo que es la cotidianeidad de la vida”; “ahi te das
cuenta de la complejidad, lo vivis”

6 Rol Docente E1 (4), E2, E3 (3), E4 (2), E5 (3), E6 (4), E7, E8 (2),
E9 — “si no hubiera tenido esas experiencias, creo
que no tendria esa inquietud”; “uno lo vive desde
como lo ha vivido, desde como ha tenido otras
experiencias”; “es aprender como se manejan
grupos en esas Salidas”; “la verdad que me aportd
muchisimo, me aporté ideas sobre todo para
trabajar’; “si tu pasaste por las Salidas y teniendo
esa experiencia (...) te preocupas que los chiquilines
tengan una experiencia parecida o lo mas cercana
posible”; “creo que le perdi el miedo después de
hacer las Salidas del IPA y vivir la salida de cuarto,
que nosotros tenemos que organizarla”; “uno evalua
al docente en su conocimiento (...) y eso también se
piensa para nuestras practicas futuras”; “tuve la
practica docente en primero e hicimos una Salida a
los Humedales y pude aportar algo!”; “uno aprende
como estudiante en una Salida de Campo, pero
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= también aprende como se debe actuar como
[T} docente”

£ E Integracion  del | 1 Multidisciplinario Sin datos

= conocimiento 2 Pluridisciplinario Sin datos

s 3 Interdisciplinario Sin datos

= 4 Transdisciplinario Sin datos

=

En concordancia con los formadores, los futuros formadores también aportan mas
datos que se corresponden con la categoria de Aprendizajes esperados, coincidiendo
también, en el hecho de que el rol de los formadores prima en la Salida de tercero, dado que
tres entrevistados aportan datos que sugieren que es una instancia Dirigida, mientras que
uno manifiesta que se encargd de la organizacion de la Salida de cuarto, lo que se

corresponde con un rol No-dirigido. Coinciden también en la ausencia de referencias al

Universitaria - Univers

Momento de realizacion y no las realizan tampoco en cuanto a la Integracion del

conocimiento.
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En cuanto a las Metodologias utilizadas, si bien solo cuatro estudiantes aportan
datos, dos refieren a formas Tradicionales, mientras que uno describe una experiencia

Motivadores y otro valora a las Salidas como de Descubrimiento auténomo.

Las referencias se concentran en los Aprendizajes ampliamente, siendo Ila
subcategoria Rol Docente, en la que todos aportaron por lo menos un dato, seguido de
aquellos relacionados con lo Cognitivo y de Relacionamiento. Menos de la mitad realiza

aportes que se pueden corresponder a los aprendizajes Contextualizados, solo dos a

aquellos Actitudinales y ninguno a los Epistemoldgicos.

Guia de trabajo “Salida a Santa Teresa - 2017 tercer afio”

Cuadro 11: - Datos de la Guia de trabajo - Salida de Campo 2017

Categoria Subcategoria Dato: frase textual

2>~

-f
= A Relacion profesor- | 1 Dirigida - Guia elaborada por docentes con itinerario y
] alumno y rol docente actividades a desarrollarse durante toda la salida,
= alumno desde que se sale hasta que se retorna al IPA.
?: 2 Co-dirigida Sin datos
=

r 3 No dirigida Sin datos

w

< B  Segun objetivos | 1 Tradicionales Procedimientos generales apuntan a este tipo de
E generales objetivos

S 2 Inductivas Sin datos

-~

- 3 Motivadoras Sin datos
=2 4 De investigacion Sin datos

(@)
S 5 De desc. autonomo Sin datos

o C Momento de | 1 Iniciacion Sin datos

% realizacion 2 Hilo conductor Sin datos
E Sintesis Sin datos
et D Aprendizajes | 1 Cognitivos Objetivos: Aplicar métodos de colecta, conservacién
& esperados y registro de seres vivos, en diferentes ecosistemas

(terrestres y acuaticos), valorando la diversidad
biolégica tanto como la pertinencia cuantitativa de la
colecta.

2 Epistemoldgico

Sin datos

3 Actitudinales

Objetivos - Promover actitudes de responsabilidad,
respeto, colaboraciéon y tolerancia a partir del
trabajo grupal entre los estudiantes

4 Relacionamiento

Objetivos - Promover actitudes de responsabilidad,
respeto, colaboracion y tolerancia a partir del
trabajo grupal entre los estudiantes

Objetivos — Trabajo colaborativo

5 Objetivos - Reconocer “in situ” e ‘“in vivo” flora y
Contextualizad | fauna de ambientes con caracteristicas diferentes,
os mediante diversas estrategias de observacion,

colecta y registro.

6 Rol Docente

Objetivos - Reflexionar sobre la importancia de la
salida de campo como estrategia didactica de
ensefianza y de aprendizaje desde el marco del
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trabajo colaborativo.
E Integracion del | 1 Multidisciplinario Sin datos
conocimiento 2 Pluridisciplinario Sin datos
3 Interdisciplinario Sin datos
4 Transdisciplinario Sin datos

La Guia de Trabajo, elaborada por los formadores para la Salida de Campo de tercer
afio de 2017, coinciden en términos generales con los datos extraidos de sus entrevistas,
dado que se trata de una documento que marca claramente una Salida de tipo Dirigida en
cuanto al rol de los participantes; no hace referencia al Momento de realizacién, mas alla de
la fecha; se encuentran datos en relacion a la Metodologia, en los procedimientos
sefialados, los cuales apuntan todos a las Tradicionales; no hay referencias en relacién a la
Integracion del conocimiento; y todos los objetivos se orientan a los aprendizajes esperados,
también en forma amplia, sin embargo, no se encuentran referencias en relacién a aquellos

de tipo Epistemolégicos.

> iee L.

> Planificacion de cursos — Formadores

=

O

Qo Cuadro 12 - Datos de las planificaciones de los cursos — formadores de formadores

S

—% Categoria Subcategoria Dato: cddigo de formador (frase textual)

S

:f; A Relacion profesor- | 1 Dirigida Sin datos

O alumno y rol docente — :

3 alumno 2 Co-dirigida Sin datos

>

g 3 No dirigida Sin datos

o] B Segun objetivos | 1 Tradicionales D1 En la medida de lo posible se realizaran salidas
generales de campo que permitan la observaciéon de

organismos en distintos ambientes, relacionando
estas observaciones con los conceptos de
aclimatacion y estrategias adaptativas.

D2 En la misma se pretende que los estudiantes
desarrollen destrezas en la colecta, conservacion,
identificacién y descripcion de ejemplares que se
estudian en el curso, asi como otros que aparezcan
en el lugar. Asi mismo se pretende que el estudiante
realice la correspondiente integracion entre las
asignaturas especificas del curso, y ecolégicamente
entre los organismos que estudia en el mismo

D4 Objetivos, Seleccion del &area de trabajo,
distribucion de tareas, materiales necesarios,
relevamiento de datos. Construccién de instrumental
y su utilizacion. Técnica de colecta y traslado.
Criterios de colecta. Conservacion del material
colectado. Técnicas de conservacion de material
vivo. Técnicas de conservacion y fijado de diferentes
materiales (animales, vegetales y microorganismos).
Herbarios, cajas entomoldgicas. Calculos de
biodiversidad. Procesamiento de la informacién
recabada: elaboraciéon de informes, cuadros de
datos, fichas; etc

Universitaria - Universidad de la Republ

©
N 2 Inductivas Sin datos
(¢ f

15 3 Motivadoras Sin datos
2 4 De investigacion Sin datos
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5 De descubrimiento Sin datos
auténomo
C Momento de | 1 Iniciaciéon Sin datos
realizacion 2 Hilo conductor Sin datos
Sintesis Sin datos
D Aprendizajes | 1 Cognitivos D1 En la medida de lo posible se realizaran salidas
esperados de campo que permitan la observacion de

organismos en distintos ambientes, relacionando
estas observaciones con los conceptos de
aclimatacion y estrategias adaptativas.

D2 En la misma se pretende que los estudiantes
desarrollen destrezas en la colecta, conservacion,
identificaciéon y descripcion de ejemplares que se
estudian en el curso, asi como otros que aparezcan
en el lugar. Asi mismo se pretende que el estudiante
realice la correspondiente integracion entre las
asignaturas especificas del curso, y ecolégicamente
entre los organismos que estudia en el mismo

D4 Objetivos, Seleccion del &area de trabajo,
distribucion de tareas, materiales necesarios,
relevamiento de datos. Construccion de instrumental
y su utilizacion. Técnica de colecta y traslado.
Criterios de colecta. Conservacion del material
colectado. Técnicas de conservacion de material
vivo. Técnicas de conservacion y fijado de diferentes
materiales (animales, vegetales y microorganismos).
Herbarios, cajas entomoldgicas. Calculos de
biodiversidad. Procesamiento de la informacion
recabada: elaboracién de informes, cuadros de
datos, fichas; etc
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2 Epistemoldgico Sin datos
3 Actitudinales Sin datos
4 Relacionamiento Sin datos
5 Contextualizados Sin datos
6 Rol Docente Sin datos
E Integracion del 1 Multidisciplinario Sin datos
conocimiento 2 Pluridisciplinario D3(2) “se trabajara en coordinacién con los
docentes de Ecologia, Botanica y Taller de
Laboratorio, para la planificacion de Salidas de
Campo”
3 Interdisciplinario Sin datos
4 Transdisciplinario Sin datos

En las planificaciones de los cursos anuales de los formadores no existen muchas
referencias a las PCAPM, y las que se encuentran, se centran en Metodologias de tipo
Tradicional y aprendizajes de tipo Cognitivo. Un formador también menciona el trabajo en

coordinacion, lo cual puede hacer referencia a la Pluridisciplinariedad.
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Planificacion de Salida — futuros formadores

Cuadro 13 - Datos de planificaciones de Salidas — futuros formadores

Categoria Subcategoria Dato: codigo de futuro formador
A Relacion profesor- | 1 Dirigida E1, E2, E3, E4, E6
alumno y rol docente — -
alumno 2 Co-dirigida Sin datos
3 No dirigida Sin datos
B  Segun objetivos | 1 Tradicionales E1, E2, E4
generales
= 2 Inductivas Sin datos
_g 3 Motivadoras E3
& 4 De investigacion E6
% 5 De descubrimiento Sin datos
o autébnomo
; C Momento de | 1 Iniciacién E3
6 realizacion 2 Hilo conductor Sin datos
E Sintesis Sin datos
~
>
T D Aprendizajes | 1 Cognitivos E1, E2, E3, E4, E6
3 esperados 2 Epistemologico E6
:,: 3 Actitudinales E1, E2, E3
7:_ 4 Relacionamiento E2, E4
qu 5 Contextualizados E2, E3, E4, E6
S 6 Rol Docente No aplica
)
© E Integracion del 1 Multidisciplinario Sin datos
o conocimiento 2 Pluridisciplinario Sin datos
S 3 Interdisciplinario E2, E6
é 4 Transdisciplinario Sin datos
>
=
D I . . .
| A la hora de pensar en planificar Salidas de Campo con estudiantes de secundaria,
é los futuros formadores aportan datos en todas las categorias, aunque los Aprendizajes
? esperados continuan siendo objeto de la mayor atencién. Todos proponen una Salida
)
2 Dirigida, en cuanto al rol de los participantes; con mayor cantidad de referencias a
(=
) Metodologias de tipo Tradicional dado que tres de ellos opta por ellas, mientras que los

f': . ra . . s . e .

N otros dos, adhieren mas a las de Investigacién y Motivacion. Por otra parte, realizan una

(g%} g .y ., .. . T .

' planificacion contemplando la Integracién de conocimientos de tipo Interdisciplinario, en

c conjunto con otros docentes.
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En cuanto a los Aprendizajes esperados, obviamente la subcategoria Rol docente no
se toma en cuenta en este caso, dado que es una salida pensada para adolescentes; en
cuanto al resto de las subcategorias, todos presentan aspiraciones de lograr aprendizajes
Cognitivos, cuatro Contextualizados, tres Actitudinales, dos de Relacionamiento y uno
ademas Epistemoloégicos, evidenciando que mantienen la tendencia a concebir las Practicas

de Campo como estrategias cuyas caracteristicas promueven aprendizajes diversos.
Plan 2008 — Programas de Ecologia ECI Ill, Ecologia IV y Taller de Laboratorio

Cuadro 14 - Datos de los programas — Plan 2008

Categoria Subcategoria Dato: Asignatura (frase textual)
A Relacién profesor- | 1 Dirigida Sin datos
alumno y rol docente — i i
alumno 2 Co-dirigida ECI llI: coordinadas por los docentes involucrados,

:.)>\ con la participacién activa de los estudiantes en su

= organizacion
e, 3 No dirigida Sin datos

o

= B  Segun objetivos | 1 Tradicionales ECI Ill: Tendra entre sus objetivos la familiarizacion
?: generales con metod'ologias de registro, observacion y colecta
o) de seres vivos.

> ECI lll: La segunda salida de campo, prevista para el

JJJ ultimo trimestre pretende afianzar los conocimientos

O incorporados tanto en el espacio del ECI como en

2 cada una de las asignaturas “asociadas”

2 Taller: Registro, colecta, conservacion de materiales,

= aplicacioén de técnicas, efc.

' 2 Inductivas Sin datos

o]

o 3 Motivadoras Taller: Tales actividades son de por si sumamente
= motivadoras para la ensefianza y el aprendizaje en
\ E Biologia, se acercan a las metodologias cientificas y

l/— resultan en general muy atractivas para los alumnos.
(' 4 De investigacion Sin datos
= 5 De desc. auténomo Sin datos
s C Momento de | 1 Iniciacién Sin datos
g realizacion 2 Hilo conductor ECI lll: La misma aportarda materiales que se

© trabajaran a lo largo de todo el curso

- Sintesis Sin datos

g D Aprendizajes | 1 Cognitivos ECI Il y Taller
= esperados 2 Epistemolégico Taller: Tales actividades son de por si sumamente
D) motivadoras para la ensefianza y el aprendizaje en

I Biologia, se acercan a las metodologias
@© cientificas y resultan en general muy atractivas para

= los alumnos.

= 3 Actitudinales Sin datos

o 4 Relacionamiento Sin datos
= 5 Contextualizados Sin datos

c
D) 6 Rol Docente Taller: Todo profesor de Biologia debe saber

= desempenarse eficazmente en la observacién y en

N el planteo y ejecucion de actividades practicas

% experimentales tanto en el aula, el Laboratorio, como
e en el trabajo de campo

7 E Integracion del 1 Multidisciplinario Sin datos
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conocimiento 2 Pluridisciplinario ECI Il pretende afianzar los conocimientos
incorporados tanto en el espacio del ECI como en
cada una de las asignaturas “asociadas”.

3 Interdisciplinario Sin datos

4 Transdisciplinario Sin datos

Como se mencioné anteriormente, en el Plan de Estudios 2008 se encuentran los
lineamientos, planes y programas oficiales de todas las carreras docentes del Uruguay,
incluida la de Profesor de Educacion Media en Ciencias Bioldgicas. En ella, existen
menciones en cuanto a las Salidas de Campo solo en tres asignaturas, de mas de las
cuarenta que componen deben transitar los futuros docentes. Al tratarse de los programas

oficiales, se puede decir que los aspectos que incorporan son curriculares y prescriptivos.

En cuanto al Rol de los formadores y futuros formadores, el programa de Ecologia
ECI Ill (de tercer afio), atiende la necesidad de dar participacion a los estudiantes, por lo
cual se trata de una sugerencia de Salida de tipo Co-dirigida. Las Metodologias estan
orientadas principalmente a tipos Tradicionales, si bien en Taller de laboratorio se menciona

también que las Salidas deben ser Motivadoras.

En Ecologia ECI Ill, se estipula que la Salida debe ser un Hilo conductor para la
planificacion del curso. Y en el mismo programa aparece la intencion de Pluridisciplinariedad

en relacion a la integracion con las otras asignaturas del afio.

En cuanto a los Aprendizajes esperados, ambos programas proponen aquellos de
tipo Cognitivo. Sin embargo, se destaca, que en Taller de Laboratorio se refiere también a

los Epistemoldgicos y a los que hacen al Rol docente.

También existe mencion en la asignatura de cuarto afio Ecologia IV sobre estas
estrategias, pero no se pueden tomar como dato para el presente trabajo, ya que al final de
dos unidades aparece la leyenda en mayuscula: SALIDA DE CAMPO, siendo lo Unico

explicito al respecto.
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Practi res de Ciencias Bi e
Cuadro 15 - Caracterizacion de Salidas, todas las fuentes
Categoria Sub-categoria Entrevistas Entrevistas estudiantes Guia de Trabajo Planif. Planif. Futuros | Plan 2
docentes Formadores formadores
A Rol docente-alumno 1 Dirigida D2 (la de | E1, E2, E4 Itinerario, horarios, todo E1, E2, ES3, E4, E6
tercero)
2 Co-dirigida D2 (cuarto) Ecolog
1}
3 No dirigida E6
B Metodologias | 1 Tradicionales D4 E2, E8 Procedimientos y | D1, D2, D4 E1, E2, E4 Ecolog
utilizadas Actividades 111 (2)
Taller
2 Inductivas
3 Motivadoras E1 E3 Taller
4 De investigacion D4 E7 E6
5 De descubrimiento | D2
auténomo
C Momento de | 1 Iniciacion E3
lizacié
realizacion 2 Hilo conductor Ecolog
1}
3 Sintesis
D Aprendizajes
esperados
<
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Taller
2 Epistemolégico D1, D3, D4 E6 Taller
3 Actitudinales D2, D3 E1, E5, E6 Objetivos E1, E2, E3
4 Relacionamiento D1, D2, D3, D4 E2 (2), E4, E5, E7, E8, | Objetivos (2) E2, E4
E9 (2)
5 Contextualizados D1, D2, D3 E1 (2), E2, E5, E6 Objetivos E2, E3, E4, E6
6 Rol Docente D1, D2, D3, D4 E1 (3), E2, E3 (3), E4 | Objetivos Taller
(2), E5 (3),
E6 (4), E7, E8 (2), E9
E Integracion del | 1 Multidisciplinario
conocimiento 2 Pluridisciplinario Ecolog
1l
3 Interdisciplinario D1, D3 ES] E2, E6
4 Transdisciplinario

Nota: Las filas con sombreado gris representan las subcategorias con mayor cantidad de datos
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Si realizamos el analisis de todos los datos obtenidos y presentados en el “Cuadro

15”, se observa para cada categoria la siguiente caracterizacion:

Rol docente-alumno: Mas alla que el programa de Ecologia ECI lll, sugiere
involucrar a los estudiantes en la organizacion de las Salidas, y qué hay un formador y un
futuro formador que aportan datos en el sentido que la salida de cuarto es organizada por
los estudiantes, las concepciones en general apuntan a una Salida de tercero de tipo
Dirigida y una Salida de cuarto, mayoritariamente del mismo tipo, dado que todos los
estudiantes en sus planificaciones proponen Salidas Dirigidas y tres estudiantes refieren a
las Salidas en general como Dirigidas. Probablemente, exista mayor participacion de los
estudiantes en la Salida de cuarto que en la de tercero, por las referencias mencionadas,
pero eso no se refleja en las concepciones de las que parten los futuros formadores a la

hora de plantear sus propias Practicas de Campo.

Metodologias: La mayor parte de los datos, de todas las fuentes contempladas en la
investigacion apuntan a la implementacion de metodologias de tipo Tradicional. De todas
formas, existen referencias consistentes que evidencian también aquellas de tipo
Motivadoras y de Investigacion, dado que concuerdan en mencionarse tanto por parte de
formadores y futuros formadores en sus entrevistas, asi como futuros formadores en dos

planificaciones.

Momento de realizacion: No existen suficientes datos para caracterizar las PCAPM
del IPA en esos afios para estas categorias, mas alla que se realizan en el Ultimo mes del
afo de clases, lo que podria orientar el analisis a que se trata de una Salida de Sintesis,
aunque el programa de Ecologia ECI lll, sugiere que se trate de una Salida de Hilo
conductor.

Aprendizajes esperados: Este es el aspecto al que se le otorga mayor relevancia
en todas las fuentes de datos involucradas, a tal punto que posee mayor cantidad de datos
que el resto de las categorias juntas, por lo cual puede afirmarse que las Salidas de
Campo estudiadas se caracterizan en primer lugar por el enfoque a los aprendizajes
de los futuros formadores. Otra caracteristica en este sentido es que se evidencian
aprendizajes diversos, dado que son multiples las referencias en todas las subcategorias,
con excepcion de la Epistemolégica, la cual queda evidentemente atras; del resto, se puede
destacar lo referente a los aprendizajes Cognitivos, de Relacionamiento y Rol Docente,
como mas importantes, aunque aquellos Contextualizados y Actitudinales, tienen un lugar

importante de menciones.
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Integracion del conocimiento: Si bien los datos no son muchos, si provienen de
casi todas las fuentes y apuntan a que las Salidas estudiadas tienden a la

Pluridisplinariedad y a la Interdisciplinariedad.

Resulta pertinente realizar aqui una comparacion con uno de los antecedentes de
trabajos publicados sobre Salidas de Campo en Uruguay, el Unico que refiere a las mismas

del IPA, que data del afio 2012, cuyas autoras expresan que:

“Considerando la tipologia de Brussi (1992, en Rodrigo et al, 1999) las salidas de
campo de 3er afio son semi-dirigidas, donde los docentes seleccionan el area a
estudiar y proporcionan una guia de las tareas a realizar; pero el proceso mismo de
preparacion de materiales de colecta, observacion, colecta y trabajo de laboratorio
esta a cargo de los estudiantes. En 4° afio la implementacién de la salida esta a
cargo de los estudiantes, por lo que se considera de tipo no dirigida o autodirigida”.
(Vique y Varela, 2012, p.211)

La diferencia entre dicha publicacion con el presente trabajo puede tener por lo
menos dos explicaciones plausibles, por un lado, es probable que las Salidas en esos afnos
contemplaran con mayor énfasis la participacion de los estudiantes de tercer afio, por otro,
se trata de la mirada reflexiva de dos formadores de formadores sobre dichas estrategias,
sin la retroalimentacion de los futuros formadores participantes. En cualquier caso, es
importante resaltar la intencién de fomentar la participacion activa de los futuros formadores,

fundamentado incluso en el trabajo su importancia en la formacion inicial docente.

En cuanto a las otras tipologias, Vique y Varela (2012) refieren a las Salidas del IPA
como promotoras también de diversos aprendizajes, sobre todo el trabajo colaborativo
(Relacionamiento) y en el ambiente (Contextualizado), aunque también hay referencias a las
metodologias de estudio de la BD (Epistemolégico), la conservacién del ambiente
(Actitudinales) y la experiencia hacia su futuro profesional (Rol docente). También hacen
hincapié en que promueven la Interdisciplinariedad. En cuanto a las Metodologias hay
referencias para las Salida de Tercero a registros, colectas y cuantificacion, lo que coincide
con las Tradicionales; mientras que, en cuarto ano, se apunta a que los estudiantes
propongan tanto el lugar como las actividades a desarrollarse, lo que apunta a un
Descubrimiento Auténomo. Estos Ultimos aspectos son en general coincidentes con los
resultados del presente trabajo, mas alld que la Interdisciplinariedad no se presenta con
tanta claridad como lo expresan las autoras, y solo hay un dato que apunta al Aprendizaje

por Descubrimiento Autbnomo.
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Otro aspecto diferencial, que se aborda para el presente trabajo mas adelante, es
que Vique y Varela (2012, p.212) expresan que “al finalizar las salidas de campo, se realiza
una evaluacién general sobre el trabajo colaborativo desarrollado tomando como insumo la
autoevaluacion de cada participante”, lo cual no surge en la Salida de tercer afio de 2017 ni
de cuarto de 2018.

2.3 Laboratorio de Campo

Un dato que llama la atencion y que no se encuentra contemplado en la literatura
técnica de referencia, es el armado de un Laboratorio de Campo en la Salida de tercer afo,
en el cual, mediante lupas binoculares, microscopios y otros instrumentos tipicos de los
laboratorios de Biologia, se monta en una de las cabafas del lugar a visitar (en este caso el
Parque Nacional Santa Teresa), observandose estructuras, identificandose ejemplares y

realizando calculos de Ecologia, entre otras actividades, segun los entrevistados.

Al presentar pocos datos como para tener un panorama de dichas actividades, se les
pidié por correo electrénico a los formadores de formadores, que brindaran una vision, en un

parrafo de dicho laboratorio de campo, a lo cual respondieron dos formadores:

D1: “El Laboratorio de Campo tuvo (o tiene aun) aspectos relevantes en la formacion
inicial de futuros docente y podriamos decir en la formacién permanente (no formal) de
los formadores de formadores. Con respecto al primer aspecto, la formacién de los
estudiantes, ofrecia un marco de conocimientos disciplinares a las actividades en el
campo, ademas de continuar promoviendo el desarrollo de habilidades de observacion,
preparacion y conservacion de los seres vivos colectados o fotografiados. Asimismo, un
aspecto muy importante es el referente al desarrollo de actitudes en relacion al trabajo
responsable con seres vivos, al sentido de la colecta para la actividad de un docente
(diferenciandola de la actividad de un cientifico), a la posibilidad de conceptualizar en
una salida de campo y en el trabajo en el laboratorio de campo; sin olvidar las actitudes y
habilidades requeridas en un trabajo colaborativo como el que se realizaba en el
Laboratorio de Campo. Con respecto al segundo aspecto, la formaciéon de los
formadores, creo que igualmente importante y significativa era la oportunidad de llevar
adelante un trabajo colaborativo. En este trabajo no solo era necesaria una coordinacion
de las actividades a realizar y conocimientos disciplinares a trabajar, ademas era
necesario que cada formador se interiorizara del campo disciplinar abordado en todas o
por lo menos algunas, de las asignaturas involucradas en el trabajo de campo. Si bien
cada docente se ocupaba de los materiales colectados en relacion con su asignatura,
también se colaboraba con la preparacion de materiales o con las actividades
propuestas por otros docentes. Y sin duda que también entre este colectivo de docentes,
se desarrollaron actitudes en relacion a la seleccién y jerarquizacion de contenidos

necesarios en la formacién de docentes (y no de futuros biélogos) y la importancia de la
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modelizacién, en el sentido de mostrar como trabajar colaborativamente, como trabajar
con seres Vvivos, como responsabilizarse del trabajo individual como parte de un trabajo

compartido”.

D3: “Nada mas educativo para un futuro Profesor de Biologia, que la participacién en
contacto directo con los ecosistemas, observar, reconocer, oler, disfrutar. Sobre todo, el
Laboratorio montado aporta a quienes estuvimos desde la “necrologia” con frascos
fijados, y ver en su habitat, ejemplares de diferentes Filos, y aprovechar el uso de
instrumentos de Optica para la observacion de los ejemplares recolectados y
observados in vivo. Motivador por naturaleza, la salida al terreno y el montaje del
laboratorio resulta una experiencia didactico-pedagdégica para alumnos y docentes que
sin dudas aporta nuevas estrategias a ser aplicadas por el estudiante y multiplicar esta

practica en su quehacer docente”.

Sin duda que las referencia en relaciéon a los aportes en cuanto al Rol Docente, el
Relacionamiento y aspectos Cognitivos, es lo que mas destaca en cuanto a los aprendizajes
esperados en dicha instancia. Como se plantea, continla haciendo referencia a
metodologias de tipo Tradicional y el Rol docente-alumno sigue siendo de tipo Dirigido,

mientras que, en cuanto a la Integracion del conocimiento, privilegia la Interdisciplinariedad.

2.4 Evaluacion

A partir de los pocos datos obtenidos, se puede afirmar que la evaluacion de las
PCAPM del IPA en tercer afo, no escapa a lo sefialado en el encuadre tedrico,
transformandose en un obstaculo para los formadores su inclusion en el proceso general de
cada asignatura, dado que dos docentes de tercer afio, afirman que es “un punto flaco” e
incluso que en las coordinaciones entre docentes “no han llegado a eso”. En cuarto afio, los
formadores han sefialado que se desarrolla como proceso, en base a “investigacion
mediante busqueda bibliografica previa a la Salida”, “presentaciones finales luego de la
Salida” y en el marco de “proyectos entorno a las Salidas”.

Si consideramos a la evaluacién de las Practicas de Campo como

“un proceso de continua retroalimentacion, en donde profesores y estudiantes
construyan en torno a lo obtenido en el desarrollo de las practicas, no sélo en
términos conceptuales, sino procedimentales y actitudinales; es decir que se pueda,
a través de la evaluacion, dar cuenta del desarrollo de destrezas y/o habilidades de

los estudiantes en los procesos de prediccion, de observacion, de sintesis, de
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comunicacién, de trabajo en equipo y de construccion colectiva, entre otros
(Puentes y Valbuena, 2010, p. 95-96).

Puede decirse que, en cuarto afo, las PCAPM estan incluidas en el proceso de

evaluacion, siendo esta una caracteristica distintiva entre ambas Salidas.

2.5 Comparacion de las PCAPM del IPA con Salidas de Campo en Universidades
Pedagodgicas de Argentina

Los elementos comparables con este antecedente refieren a los programas de cursos, dado
que no se tienen elementos para contrastar la informacién obtenida en las entrevistas y el
resto de los documentos tenidos en cuenta en esta investigacion. Por tal motivo se realizé la

correspondencia de datos (citas textuales) que refieran a las categorias y subcategorias de

andlisis utilizadas para caracterizar las PCAPM del IPA, colocandose en un mismo cuadro
con la sistematizacion realizada en relacién al Plan 2008, “Cuadro 16”.
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Cuadro 16: Programas de cursos de Argentina y Plan 2008 Uruguay

Categoria Subcategoria Universidad del | Universidad Universidad Universidad Instituto Paulo | Plan 2008 CFE (IF
Comahue (Bariloche) | Nacional de La | Nacional del | Nacional de La | Freire
Pampa Lujan Plata
A Relacion | 1 Dirigida
profesor-
alumno y rol
docente 2 Co-dirigida ECI lll: coordina
alumno los docentes involl
con la participacié
de los estudiante
organizacion
3 No dirigida
B Segun | 1 Tradicionales Biodiversidad: Introduccion a | Ciencias de la | Biologia Ecologia: ECI lll: Tendra e
objetivos Reconocer, técnicas | los recursos: | Tierra: invertebrados: Observaciones y | objetivos la familic
generales de colecta. Reconocer Observacion. Muestreo, colecta | registros con metodologi
especies registro, observe
Vertebrados: Biologia de | Ecologia: colecta de seres v
Metodologias de | Ecologia I: | protistos: Reconocer tipos ECI Ill: La segunc
muestreo Avistaje de | Lugares donde | biolégicos, de campo, previst:
aves, estudio | se encuentre | analizar y discutir ultimo trimestre |
Botanica: de ejemplares. concepto de afianzar los conoc
Observacion comunidades sucesion incorporados tant
Biologia ecologica. espacio del ECI ¢
Eco. Interacciones: invertebrados: cada una d
Bosques Métodos de asignaturas “asoci
colecta, Taller: Registro,
Eco. muestreos conservacion
Comportamiento: materiales, aplica
Estadistica Ecologia: trabajo técnicas, etc.
en el Rio Lujan.
Plantas: Contemplar
Plantas  vasculares:
Zonas proximas
Restauracion
2 Inductivas
3 Motivadoras Taller: Tales act
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son de por si sun
motivadoras pe
ensefanza y
aprendizaje en |
se  acercan

metodologias cien
resultan en gene
atractivas pare

alumnos.
4 De Ecologia general:
investigacion Pequefios proyectos
de investigacion por
preguntas,
planteamientos de
hipétesis, etc.
5 De
descubrimiento
auténomo
C Momento de | 1 Iniciacién
el 2 Hilo conductor Ecologia: Estas | ECI Ill: La misma
observaciones y | materiales qu
registros (...) se | trabajaran a lo |
reinterpretan a lo | todo el curso
largo de toda la
cursada
Sintesis
D Aprendizajes | 1 Cognitivos Biodiversidad:. Introduccion a | Ciencias de la | Biologia Ecologia ECI lll y Taller
esperados los recursos: Tierra: invertebrados:
Vertebrados:
Ecologia [: Biologia de | Ecologia:.
Botanica: protistos:.
Eco. Interacciones Biologia
invertebrados:
Eco.
Comportamiento: Ecologia:

Plantas: Contemplar

Plantas  vasculares:
Zonas proximas
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Restauracion
2 Epistemolégico | Ecologia General: Taller: Tales act
Metodologia de son de por si sun
investigacion motivadoras  pe
cientifica ensefianza Y
aprendizaje en |
se acercan
metodologias cie
y resultan en gene
atractivas pare
alumnos.
3 Actitudinales
4
Relacionamiento
5
Contextualizados
6 Rol Docente Taller: Todo prof
Biologia  debe
desempenarse
eficazmente €
observacion y en
el planteo y eject
actividades [
experimentales tar
aula, el Laboratori
en el trabajo de ca
E Integracion 1
del Multidisciplinario
conocimiento 2 Pluridisciplinario ECI lll: pretende
los conoc
incorporados tant
espacio del ECI ¢
cada una d
asignaturas “asoci
3 Interdisciplinario
4
Transdisciplinario
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Si se contrasta lo explicitado en los programas de las asignaturas o cursos de las
carreras docentes incluidas en los antecedentes, y las del IPA, se pueden observar
coincidencias generales, en relacién a que en la mayoria se correlacionan los objetivos con
metodologias tradicionales, y aprendizajes esperados cognitivos, siendo estas las dos

categorias en las cuales hay mayor cantidad de datos.

No existen referencias que orienten el Rol profesor-alumno, y muy pocas en el resto
de las categorias y subcategorias como para ahondar en un analisis sustentado. Sin
embargo, es importante mencionar que el Programa de Profesorado de Ciencias Bioldgicas
de la Universidad Nacional del Comahue, propone la realizacion de dieciocho
Salidas de Campo en diez de sus cursos o asignaturas; en el Profesorado de Ciencias
Biologicas de la Universidad Nacional de la Pampa, se proponen seis en dos cursos o
asignaturas; los Profesorados de Ciencias Biolégicas, de las Universidades de Lujan y La
Plata, proponen cuatro Salidas, en cuatro y dos asignaturas o cursos respectivamente; vy el
Profesorado en Educaciéon Secundaria en Biologia del Instituto Paulo Friere, propone una
salida en una asignatura o curso; mientras que el Profesorado en Educacion Media en
Ciencias Biologicas del IPA, propone solo dos Salidas en tercero y la mencién “Salidas de
Campo” en cuarto, en tres asignaturas distintas, pero promoviendo la coordinacién para su

realizacion.

Es posible considerar que lo explicitado en los programas del IPA, sean mas amplios
en cuanto, a promover la Motivacién, Rol docente, entre otros aspectos, comparandolas con
las otras carreras referidas, aunque es un hecho mas concreto que en esas otras carreras,
el promedio de Salidas de Campo es mayor, evidenciando un papel mas activo de estas

estrategias de ensefianza en la formacion docente.
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3 ¢Qué rol cumplen las PCAPM en el desarrollo profesional docente?

“para organizar Salidas con tus alumnos,
uno lo vive cémo la ha vivido”
Lenzi, B.

En relacién a la pregunta de investigacion: ;Cudles son las concepciones de
formadores de formadores y docentes en formaciéon que participaron de las Salidas, en
relacion al rol que tuvieron las PCAPM realizadas en el afio 2017 para 3ro y en el afio 2018
para 4to afo de profesorado de Ciencias Bioldgicas en el IPA, para la formacion del perfil
profesional docente? En una primera instancia se presentan los datos que surgen de las
entrevistas, discriminados en cada momento de obtencién (introductorio, de abordaje y
orientado), para formadores por un lado y para futuros formadores por otro. En cada caso se
ensayan conceptos, definidos como el etiquetamiento realizado a hechos, eventos o
fenémenos, para luego clasificarlos en el andlisis posterior y generar categorias (Soneira,
2009). A efectos que los lectores puedan seguir el proceso, mas alld que no se puede incluir
en el texto principal por motivos de espacio, la generacién de conceptos correlacionados con
las frases textuales o datos de las entrevistas, se anexan (Anexo V: Construcciéon de
conceptos en base a datos de entrevistas de formadores y futuros formadores,

discriminados por momentos de las entrevistas).

3.1 Conceptos

Recordando que lo conceptos refieren al etiquetamiento de los datos obtenidos, en
este caso en las encuestas, se los presenta a modo de figuras, con las que se pretende
ademas establecer una relacion de prevalencia, segun la cantidad de veces que se
mencionan en las entrevistas, presentandose en de manera grafica en las siguientes figuras

que siguen.
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Practicas de campo en ambientes poco modificados en la formacion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
caso del Instituto de Profesores Artigas

3.1.1 Conceptos de momento introductorio formadores y futuros formadores

Figura 3 - Conceptos: ¢Por qué Biologia en tu vida? Formadores de formadores

Crecimiento en
contexto
natural

v Figu

ra 4 — Conceptos: ;Por qué Biologia en tu vida? Futuros formadores

Crecimiento en
contexto
natural
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Como se mencioné anteriormente, con las respuestas obtenidas en el momento
introductorio de la entrevista, se obtuvieron datos caracteristicos de los formadores y futuros
formadores participantes en la investigacion. Observando las figuras, tanto formadores como
futuros formadores comparten en el discurso generado durante la entrevista, la idea principal
que desde siempre o a temprana edad aparecié el gusto por la Biologia. También
mencionan las influencias de docentes de secundaria (sobre todo los futuros formadores),
haber crecido o pasado su nifiez en contextos naturales (relacionado con el campo) y por

ultimo aparece la influencia de familiares directos.

Ademas de los conceptos que se presentan en las figuras, tanto formadores como
futuros formadores mencionaron otros que se relacionan directamente con las bases
epistemolodgicas del pensamiento y las metodologias en Ciencias Naturales: preguntar,

interés, entender, propiedades emergentes, mirar, indagar, averiguar.

Figura 5 — Conceptos: ¢ Por qué formador en IPA? Formadores

Crecimiento profesional

Motivos

@@@némi@@gl P@I" qué Z?rnég;gr
formador
en IPA?

Siempre

Vocacion

En cuanto a los motivos que llevaron a los formadores a ser docentes en el IPA, los
dos mas mencionado tienen que ver con el crecimiento profesional que esto conlleva en
sus carreras docentes, y la vocacion de ser formadores de futuros formadores,
resaltando que realizaron comentarios como que “era impresionante trabajar aca”, o “que es

el broche de oro de una carrera docente” al estar trabajando en la “institucion madre”.
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También son mencionados aspectos de familiares directos que influenciaron la decisién y

econdmicos, como fuente laboral.

Figura 6 — Conceptos: ¢Por qué estudiar en IPA? Futuros formadores

Biologia mas amplia y
general en el IPA

—
Docente de
Familiar Por QUé \ secundaria
directo estudiar
en IPA?
_ Segunda opcidn
Siempre luego de otras

carreras

La opcién de estudiar en el IPA mas mencionada por los futuros formadores, refiere
al estudio de la Biologia (que recordamos en la mayor parte de los casos aparecié como el
area del conocimiento que mas los atrajo desde su nifiez) desde una perspectiva mas
amplia que otras carreras, dado que, en la mayor parte de los casos entrevistados, primero
transitaron estudios en otras carreras, como Medicina, Veterinaria, Licenciatura en Biologia
(orientada a la investigacion basica en Biologia). Encontraron en el profesorado una forma

mas abarcadora de estudiar Biologia, y descubrieron en la docencia su profesion.

En los casos que ingresaron en el IPA sin haber transitado por otras carreras no
docentes, otra vez aparecen docentes de secundaria y/o familiares directos como
“impulsores” de esa vocacion, con excepcion de un caso que mencioné haber pensado

desde siempre ser profesor de Ciencias Bioldgicas y concurrir al IPA para ello.

>
5
S
S
v
<
o)
g
=
)
w
O
=
]
(qv]
.2
o
S
o
2
%
(¢
)
2
o
q°]
RS
CJ‘A
)
2
(=
>
1
(qv]
<
=
CJ‘A
)
2
(=
>
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Practicas de campo en ambientes poco modificados en la formacion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
caso del Instituto de Profesores Artigas

Figura 7 — Conceptos: Salidas de campo previas. Formadores

Figura 8 — Conceptos: Salidas de campo previas. Futuros formadores

Veterinaria En el liceo

e e

Figura 9 — Conceptos: Salidas de Campo actuales en IPA, sin orientacién. Formadores
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caso del Instituto de Profesores Artigas
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Figura 10 — Conceptos: Salidas de Campo actuales en IPA, sin orientacién. Futuros formadores
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Practicas de campo en ambientes poco modificados en la formacion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el

caso del Instituto de Profesores Artigas

Figura 11 — Conceptos: Aportes de las Salidas a la formacion inicial del profesorado de Ciencias

Biolégicas. Formadores
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plinariedad

Part. a
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Figura 12 — Conceptos: Expectativas y aprendizajes logrados en las Salidas del IPA. Futuros

formadores
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Practicas de campo en ambientes poco modificados en la formacion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
caso del Instituto de Profesores Artigas
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Figura 13 — Conceptos: Aspectos a tener en cuenta en la planificacion de una Salida de Campo.

Futuros formadores.
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Practicas de campo en ambientes poco modificados en la formacion inicial de profesores de Ciencias Biologicas: el
caso del Instituto de Profesores Artigas
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Figura 14 — Conceptos: Aportes de las Salidas al futuro rol docente. Futuros formadores
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3.4 Construccion de categorias
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Las categorias se elaboraron en base a la literatura técnica, pero teniendo en cuenta
los conceptos obtenidos de los datos de las entrevistas, ajustando asi el encuadre tedrico a
los datos de la empiria. En el proceso, se intenté tener sensibilidad, o sea “ser capaz de
penetrar y dar significado a los acontecimientos y sucesos que muestran los datos. Significa

ver mas alla de lo obvio para descubrir lo nuevo” (Strauss y Corbin, 2002, p.52).

“Pero esta penetraciéon no llega fortuitamente; les sucede a las mentes preparadas
durante la interaccion con los datos. Admitamoslo o no, no podemos divorciarnos por
completo de lo que somos y lo que sabemos. (...) Esta puede usarse como
herramienta analitica si tenemos cuidado de pensar sobre ella en términos tedricos.
Usada de tal manera, la literatura proporciona una rica fuente de acontecimientos para
estimular el pensamiento acerca de las propiedades y para formular preguntas

conceptuales”. (Strauss y Corbin, 2002, p.53).

Por lo tanto, se compararon esos conceptos con las fuentes presentadas en el
encuadre teodrico, en un ida y vuelta entre los datos y la teoria, que dio como resultado poder
identificar y describir propiedades de esas categorias. La fuente primaria de datos
categorizados son los conceptos que surgen de las entrevistas, los cuales seran
complementados por los datos emanados de la literatura no técnica: Plan 2008, guia de

trabajo, planificaciones de formadores y de futuros formadores.

En sintesis, se adaptaron las 10 categorias y 40 subcategorias de estudio
propuestas por Amoértegui (2018), a 5 categorias y 18 subcategorias que se presentan a

continuacion.

A- Naturaleza de las PCAPM refiere el espiritu con la cual se realiza, a como se
concibe, a los objetivos generales que se tienen para su realizacion.

1. Paseo: En esta subcategoria se ubican los datos que hacen referencia a salir del
aula tradicional como forma de distenderse, descansar, conocer lugares nuevos, careciendo
de vinculo concreto con el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje llevados
adelante en la institucién educativa

2. Experiencia: Ubica a las PCAPM como un conjunto de actividades integradas al
proceso de ensefianza y aprendizaje desarrollado en la institucion educativa, se corroboran,
aplican, confirman o vinculan de alguna manera temas vistos en clases tedricas o practicas
de laboratorio previas. Segun Amoértegui (2018, p.103) “aqui toma papel fundamental la
experimentacion y observacion sobre el objeto de estudio” por lo cual se despliegan en el
campo diversas técnicas de registro, colecta y relevamiento en el lugar. El ambiente natural
elegido en este caso, es una fuente de experiencias a los que los alumnos acceden de

manera directa (Del Carmen y Pedrinaci, 1997; y Del Carmen, 2000).
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3. Estrategia de ensefianza: Aqui se ubican a las PCAPM como un proceso reflexivo y
dinamico (Anijovich y Mora, 2010), que se destacan por sobre otras a la hora de abordar
ciertos contenidos, incentivando ademas a los futuros formadores a tenerlas en cuenta a la
hora de su propia practica profesional al concebirlas como estrategias privilegiadas para la
ensefanza de la Biologia. A su vez, se potencia la adquisicién de conceptos, procedimientos
y actitudes que permiten al alumnado comprender desde una perspectiva sistémica y a
manera de red de relaciones, el fendbmeno de lo viviente; aqui a diferencia de otras
estrategias como los museos o zooldgicos, se favorece la comprension de la vida silvestre
junto con una alta potencia en la generacion de comportamientos en pro de la conservacion
de los ecosistemas (Amortegui, 2018; Castro y Valbuena, 2007; Morag y Tal, 2012; Del
Toro, 2014).

4. Desarrollo profesional: En esta ultima subcategoria, se ubican los datos que
apuntan fundamentalmente a las PCAPM como estrategias orientas a ensefar para
aprender a ensefar, dado que colaboran en forma integral en la formacién inicial del
profesorado. Aqui se destaca que los futuros formadores se apropian de nuevos contenidos
no solo especificos sino didacticos, aproximandose asi a las distintas tendencias de las
didacticas de las ciencias (Angulo, 2002). Ademas, se genera mayor confianza en su
ejercicio docente y una mayor satisfaccién sobre su practica profesional (Olson et al. 2001).
En concreto, este tipo de estrategia de ensefianza de la Biologia, tiene un alto aporte al
desarrollo como docente, pues le permite adquirir competencias profesionales sobre la
planificacion, desarrollo y evaluacién de secuencias de ensefianza (Tal, 2011; Tal y Morag,
2009).

B- Contenidos Biolégicos y PCAPM: Retomando que las PCAPM son tomadas como
estrategia de ensefanza, en el sentido que se despliegan un conjunto procedimientos que el
docente utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos para los alumnos, como medios o recursos para presentar la ayuda
pedagogica (Diaz Barriga, 2002). Con ellas se fomentan la ensefianza de diversos
contenidos, los cuales se presentan como subcategorias, clasificados en tres tipos:

1. Contenidos conceptuales: refiere a la aplicacion de conceptos, teorias y modelos
propios de las Ciencias Bioldgicas, que pudieran ser trabajados o no en el aula previamente,
para la comprension e interpretacion de la complejidad del medio natural (Amértegui, 2018;
Alvarez et al. 2016; Ayotte et al. 2017; Del Toro; 2014; Legarralde et al. 2009; Lisowski y
Disinger, 1991; Lopez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; Medellin et al. 2016; Morag y Tal, 2013; y
Pedrinaci, 2012).

2. Contenidos procedimentales: relacionados con las habilidades y destrezas que se

desarrollan en los trabajos cientificos desarrollados en ambientes naturales, como diversas
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técnicas de estudio y registro, observacion, registro, colecta, entre otros (Amértegui, 2018;
del Toro, 2014; Howarth y Slingsby, 2004; Lopez-Pérez, y Boronat-Gil, 2017; Medellin et al.
2016; Pedrinaci, 2012; y Rico y Gelds, 2016).

3. Contenidos actitudinales: refiere trabajo colaborativo y cooperativo que se
desarrolla en las Practicas de Campo, tanto entre los estudiantes como en los docentes, la
responsabilidad y el respeto, en relacién a los compaferos y docentes, el fomento del
conocimiento, valoracién positiva y conservacion del ambiente visitado y el patrimonio
natural en general, ademas de otras actitudes ambientalmente responsables, asi como
también la postura que desarrollen frente a la ciencia y el desarrollo de habilidades de
investigacion (Ajaja, 2010; Alvarez et al. 2016; Amortegui, 2018; Ayotte et al. 2017; Calixto,
2013; Del Toro, 2014; Kendall et al. 2006; Gomez, 2013; Howarth y Slingsby, 2004; Medellin
et al. 2016; Morag y Tal, 2013; Rickinson et al. 2004; Rios y Ruedas, 2009; y Vique y Varela,
2012).

Cc - Planificacién: Las PCAPM, como toda estrategia de ensefianza, poseen una etapa
fundamental que es la planificacion, en la cual se pueden evidenciar concepciones que el
docente posea, en relacion a como organiza y proyecta el trabajo posterior, al rol de los
estudiantes en el proceso, a las modalidades de ensefianza a llevarse a cabo, la logistica y
barreras que se deben sortear y a la evaluacion, entre otros aspectos. Esta categoria fue
propuesta por Amortegui (2018) y para el presente trabajo se adaptaron las subcategorias a
los datos que fueron surgiendo

1. Preparacion y Barreras: hace referencia a los aspectos logisticos, de transporte,
alojamiento, duraciéon de las Salidas, tramites administrativos, aspectos institucionales y
posibilidades de realizarlas, pues varios de esos aspectos estan vinculados y limitados por
diversas barreras (ver Cuadro 6) que pautan y dificultan la planificacion, y en muchas
ocasiones impiden hasta la propia realizacién de las salidas. También se tienen en cuenta
los aspectos relacionados a las tematicas a trabajar, actividades, materiales necesarios,
entre otros, que van a posibilitar el cumplimiento de los objetivos que se propongan
(Amortegui, 2018).

2. Guia de trabajo: esta subcategoria refiere a la planificacién de las salidas de campo
plasmadas en guias de trabajo, que incluyen actividades a desarrollar, informacién del area
a visitar e itinerarios por ejemplo, que a su vez se relaciona con un modelo de trabajo
pautado por los docentes o dirigido (Brussi, 1992).

3. Ideas previas: refiere al grade de participacion de los estudiantes en la
planificacion, por un lado, desde una mirada constructivista, dado que la planificacion debe
tener como elemento fundamental a contemplar el desarrollo de habilidades, actitudes e

intereses de los alumnos (Del Carmen y Pedrinaci, 1997). Por otro, también hace referencia
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a un grado mayor de involucramiento de los estudiantes en la planificacion,
correlacionandose con salidas de tipo semi-dirigida o no dirigida (Brussi, 1992).

4. Motivacion del alumnado: refiere a que las PCAPM se conciben desde su
planificacion como una estrategia fundamental para la motivacion del estudiante, dado que
generan una motivacion extrinseca, donde se ponen en juego sus intereses, curiosidad,
vivencias y sensaciones sobre contextos del mundo real. Esa motivacion, puede facilitar que
se consoliden actitudes positivas frente a la conservacién de la naturaleza visitada, ademas
de desarrollar estrategias e intereses propios, ya que ocupan el mayor tiempo de la salida
en cuestiones que les resultan mas interesantes o gratificantes (Amértegui, 2018; Calixto,
2013; Del Carmen y Pedrinaci, 1997 y Dourado y Leite, 2013).

D - Relacién teoria-practica: Esta categoria de analisis es un claro ejemplo que
evidencia el proceso de ida y vuelta que se tuvo entre los datos y la teoria, dado que no se
tuvo en cuenta para su inclusion, mas alla que en el encuadre tedrico los autores
consultados la contemplan, hasta que en las entrevistas se comenzé a repetir las
referencias al respecto. Se utiliza la fundamentacién y subcategorias propuestas por
Amortegui (2018, p.104-105):

“Esta categoria toma como referencia los planteamientos hechos por Gil (1983), acerca de
los tres paradigmas en la ensefianza de las Ciencias y la relacion que hace Perales (1994)
entre estos paradigmas y los Trabajos Practicos, también se tiene en cuenta las reflexiones

de Baldaia (2006) en torno a la relacion teoria-practica. Proponemos tres subcategorias”

1. Confirmacién: Aqui se concibe que la Practica de Campo se realiza unica y
exclusivamente con el fin de que el alumno pueda confirmar/corroborar/poner en
practica/consolidar los temas/conceptos que previamente su profesor le ha transferido en el
salon de clases. Esto se puede enmarcar dentro del modelo de transmisién-recepcion,
caracterizado porque la actividad practica se presenta como complemento de la ensefianza
tedrica que es transmitida por el docente. Para el caso concreto de las actividades de
campo, podriamos relacionar para este tipo de relacion, la predominancia de Practicas de
Campo de tipo tradicional (Rodrigo et al. 1999; Pedrinaci, 2012) o de tipo ilustrativo
(Dourado y Leites, 2013).

2. Complementariedad: A diferencia de la relacion anterior, aqui la Practica de Campo
no se realiza exclusivamente de manera unidireccional “teoria llevada al campo”, sino que
se da la oportunidad para que en la misma practica, se puedan comprender algunos
conceptos/temas que no han sido tratados con anterioridad por el profesor y que pueden
abordarse después de la actividad de campo. Es una visién en la que teoria y practica se

integran, complementan y van a la par. Aqui, el objetivo de la Practica de Campo es poner al
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estudiante en contacto con lo que corresponderia a la actividad cientifica, como manera
para descubrir leyes y teorias a través de la experimentacién. Ademas, la Practica de
Campo toma la observacion como fuente primordial para producir conocimiento Esta
concepcidon puede aproximarse a un modelo de aprendizaje por descubrimiento guiado (Del
Carmen y Pedrinaci, 1997; Rodrigo et al. 1999) que incluye actividades de tipo observacion
guiada e inductivas (Dourado y Leites, 2013).

3. Construccion de conocimiento: Desde esta perspectiva, la Practica de Campo
como estrategia de ensefianza y aprendizaje se concibe como una oportunidad en la que el
alumnado, con la guia del profesor, pueda construir conocimientos a partir de lo que ha visto
en clase y lo que trabaja en campo, a la luz del trabajo en equipo con sus compafieros,
problemas concretos que le lleven a cuestionarse y a desarrollar trabajos de investigacion.
Aqui existe un papel mucho mas activo del alumnado y con mayor protagonismo en su
aprendizaje. A diferencias de las anteriores perspectivas, aqui puede existir un tipo de
Salida de Campo de caracter Abierto (Rodrigo et al. 1999; y Pedrinaci, 2012), predominando
el papel del alumno como investigador; aqui se favorecen actividades relacionadas con el

planteamiento de problemas (Dourado y Leites, 2013).

E - Aportes a la formacién docente (practica de campo erfil profesional
docente): Esta es una categoria fundamental a la hora de analizar la importancia de
implementar cualquier estrategia de ensefianza en la formacién inicial docente, sobre todo
teniendo en cuenta que la relacion del profesional docente con el conocimiento es
multidimensional y muy compleja, como se ha fundamentado en el encuadre tedrico, por
ejemplo, lo establecido por Shulman (1987). En este sentido los aportes de las PCAPM
pueden abordarse desde distintos aspectos, aunque se privilegiaran en concordancia con
Amortegui (2018) los relacionados con el aprendizaje de la Biologia, la ensefianza de la

Biologia, la experiencia docente y el desarrollo profesional docente.

1. Aprendizaje de la Biologia: refiere a el aprendizaje de contenidos de Ciencias
Bioldgicas, pero desde la perspectiva de un docente en formacién, o sea, aprender para
ensefar, aproximandose a los conocimientos como un verdadero aporte profesional.

2. Ensenanza de la Biologia: en esta subcategoria se incluyen aquellos datos
relacionados con el papel que juegan las PCAPM, como una estrategia de ensefianza de
gran importancia que desarrollaran de manera activa en su ejercicio docente; se destacan
los datos que apunten al estimulo que implica haber tenido Practicas de Campo en su
formacion, y como las proyectan a la hora de pensar en la ensefianza de la Biologia.

3. Experiencia docente, Se refiere a las PCAPM como estrategias que aportan en el

sentido de adquirir destrezas, habilidades, experiencias practicas que podran utilizar en sus
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futuras practicas profesionales. Las Salidas son concebidas como fuente de insumos
practicos para el futuro rol docente.

4, Desarrollo profesional, hace referencia al desarrollo profesional mas alla de la
ensefanza de los conceptos en Ciencias Bioldgicas, en cuanto el relacionamiento con los
estudiantes, las instituciones educativas y la comunidad en su conjunto. En concreto, se
destaca que las PCAPM son estrategia de ensefianza que contribuyen de manera explicita
en la construccién del perfil profesional de un docente de Ciencias Bioldgicas, enriqueciendo
ademas el conocimiento didactico del contenido (Amortegui, 2018; Amoértegui y Correa,
2012; Costillo et al. 2014; Behrendt y Franklin, 2014).

En el “Cuadro 17” se organizan las categorias y subcategorias de analisis.

Cuadro 17 - Categorias y subcategorias — Concepciones en relacion al rol de las PCAPM

Categorias: Subcategoria Momento de Momento Dato fuentes
abordaje orientado documentales
(entrevistas) (entrevistas) (resumen
textual)
A - Naturaleza | 1 Paseo
de la Salida 2 Experiencia
de campo 3 Estrategia de
ensefianza
4 Desarrollo
profesional
B- 1 Conceptual
Contenidos 2 Procedimental
Bioldgicos 3 Actitudinal
C- 1 Preparaciény

Planificacidn barreras

2 Guia de campo
3 Ideas previas
4 Motivacion del

alumnado
D —Relacidn 1 Confirmar teoria
Teoria- 2 Complementariedad
Practica 3 Construccion del

conocimiento

E—Aportesa | 1 Aprendizaje dela

la formacién Biologia

docente 2 Experiencia docente
3 Ensefianza de la
Biologia

4 Desarrollo
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| profesional

3.5 Andlisis de datos

Luego de haber obtenido los conceptos en base a las entrevistas y construido las
categorias de analisis, es hora de presentarlos en conjunto y realizar el analisis
correspondiente. Es importante recordar que, a efectos de trabajar con las concepciones de
los participantes, se mantienen los conceptos discriminados por los momentos de entrevista,
tanto para formadores como para futuros formadores. Entre paréntesis, inmediatamente
después de cada concepto, se coloca el nimero de veces que aparecen, en caso que sea

mas de uno.

Las fuentes documentales se sistematizaron de la misma forma que lo hecho en la
primera pregunta de investigacion, tomando como datos frases textuales que se
correspondan con cada categoria y subcategoria. Se recuerda también que, en el caso de
las planificaciones de cursos de los formadores, el cédigo docente (D1, D2...D4) con citas
textuales como dato; mientras que los datos relacionados con las planificaciones de los
futuros formadores, se cuentan solo con planificaciones de cinco participantes: E1, E2, E3,
E4 vy E6.

Se presentan a continuacion cuadros con datos generales de cada fuente de
informacién con un analisis individual, para luego presentar uno con todos los datos y su
correspondiente analisis general. Por ultimo, se contrasta la informacion obtenida en el Plan
2008, con los datos que brindan los antecedentes presentados en relacién a carreras de

profesorado en Ciencias Bioldgicas, en instituciones de Argentina.
El orden de las fuentes es el siguiente:

Entrevistas a formadores

Entrevistas a futuros formadores

Guia de trabajo “Salida a Santa Teresa - 2017 tercer ano”
Planificacion de cursos — formadores

Planificacion de Salida — futuros formadores

Plan 2008

Tabla general de datos
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Rol de las PCAPM: Entrevistas a formadores

Cuadro 18 - Rol de las PCAPM, entrevista a formadores de formadores

Categorias

Subcategoria

Momento da abordaje

Momento orientado

A - Naturaleza de la
Salida de campo

1 Paseo Sin datos Sin datos

2 Experiencia Sin datos Vivenciar
Naturaleza

3 Estrategia de Proposito, planificacion, En ambiente

ensefianza

Organizacion.
Preguntas, disefio

4 Desarrollo profesional

Enfrentarse a lo que no
se sabe
Perder el miedo
Relacion con los
estudiantes

Relacion con el
conocimiento

B — Contenidos 1 Conceptual Transmitir Conocer
Biolégicos Rigurosidad
2 Procedimental Técnicas (3) Sin datos
Experimentar
Laboratorio de Campo
3 Actitudinal Equipo de trabajo (2) Relacion de
Relacion con los convivencia
estudiantes
Aprender con otros
Ensefiar con otros
C - Planificacion 1 Preparacion y barreras Sin datos Sin datos
2 Guia de campo Pautas o guias de Sin datos
trabajo (3)
3 Ideas previas Sin datos Sin datos
4 Motivacion del Integracion Relacién de
alumnado Lo humano Convivencia
Actitudes Vinculo empatico
D — Relacién Teoria- 1 Confirmar teoria Consolidar contenidos Sin datos
Practica )
2 Complementariedad Sin datos Sin datos
3 Construccion del Origen del conocimiento Sin datos
conocimiento
E — Aportes a la 1 Aprendizaje de la Aprendizaje en el Sin datos
formacion docente Biologia ambiente (4)
2 Experiencia docente Sin datos Aprendizaje
compartido
Vinculo empatico
Salidas cercanas
3 Ensenanza de la Sin datos Sin datos

Biologia

4 Desarrollo profesional
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Los formadores se extendieron ampliamente en sus consideraciones con respecto a
las Salidas de Campo, en el momento de abordaje, o sea con solo una pregunta general
disparadora en relacion a las realizadas en el IPA, dada la riqueza de conceptos surgidos de

ese momento de la entrevista, y en general reafirmados en el segundo momento.

Se puede afirmar que conciben la naturaleza de las Salidas, como estrategias de
ensefianza orientadas al desarrollo profesional, destacandose el hincapié que se le otorga al
hecho que, en ellas el docente se relaciona de forma distinta tanto con el conocimiento,
como con los estudiantes, asi como también, el hecho de realizarlas en el |IPA, colabora
para vencer el miedo a las barreras u obstaculos que existen para su realizacién. Lo mismo
ocurre cando analizamos los conceptos contrastados con los aportes a la formacién
docente, en donde el desarrollo profesional, adquiere mayor relevancia que las otras
subcategorias, aunque no dejan de estar representadas.

Considerando los contenidos biol6gicos que se trabajan, privilegian aquellos de tipo
actitudinal y procedimental, antes que los conceptuales. Aunque referirse la relacién teoria-
practica, existen sobre todo menciones orientadas a consolidar contenidos trabajados en el

IPA, confirmando teoria.

En cuanto a la planificacién, queda clara la importancia que le otorgan a la guia de

campo, aunque orientando la intencion de realizar las Salidas a la motivacién del alumnado.
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PCAPM: Entrevistas a futuros formadores

- Rol de las PCAPM, entrevistas a futuros formadores

S Subcategoria Momento de abordaje Momento 3: Momento 3: Momento 3: Aporte
expectativas y planificacion futuro rol
aprendizajes
lezadela | 1 Paseo Sin datos No sabia mucho a qué Sin datos Sin datos
ampo ibamos (2)
2 Experiencia Vivir lo vivo (4) Se torna Vivencias Aprendizaje en el lugar Sin datos
> mas real (3)
= Acercar la naturaleza (3)
= Vivirlo (3) Estar ahi (3) Te
O das cuenta de la
o complejidad (3)
e Nuestros sentidos (2)
Q In situ (2)
o .
-] In vivo (2)
) Cotidianeidad de la vida (2)
3 3 Estrategia de Sin datos Sin datos Sin datos Sin datos
2 ensefianza
= 4 Desarrollo profesional Sin datos Sin datos Sin datos Sin datos
e nidos 1 Conceptual Sin datos Conocimientos (2) Conocimiento de Sin datos
," Cosas que habiamos contenidos
8] visto
= 2 Procedimental Observando en vivo Observar (3) Métodos de colecta (2) Sin datos
S Experimentar Observacion
oL 3 Actitudinal Compartir los aprendizajes Mejoro relacionamiento Estar sin celular Sin datos
CQZ Interactuar desde otra del grupo (2) Cuidado del ambiente
~ perspectiva Colaboracién y trabajo
— en equipo (2)
2 Ambiente divino con los
- compaiieros
3 acion 1 Preparacion y Sin datos Obstaculos Conocer previamente el Sin datos
= barreras lugar (2)
v Barreras econémicas
% No sali preparada
> ..
= Eleccion del lugar
5 Biodiversidad
. Miedo por el cuidado de
P los alumnos
=
=
:-,\A
)
2
c
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N
=
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)
(]
c
L
c
b}
(¢
‘5 Maestria en Ensefanza Universitaria | y ) corsiode
(D] c 5n Sectorial de E . . AiN\vAvLRSHiJ/\D(A COrTHS\OU sectorial ® l”f““‘;i:‘,,” - )
g @ e O (3. SBEE-

Consejo de Formacion en Educacion




S
-
S
-~
]
(qv]
.2
o
S
o
Q
o
T
V
ge
ge
(qv]
O
:-n
o
2
(=
D)
1
[gn’
T
=
:-n
o
2
(=
D)

senanza

Maestria en En

Gabriel Calixto

Impacto humano

2 Guia de campo Profesores explicando (2) Sin datos Uso la guia del IPA (2) Sin datos
3 Ideas previas Sin datos Sin datos Sin datos Sin datos
4 Motivacion del Interactuar desde otra Aprendes todo!! (3) Compaferismo Sin datos
alumnado perspectiva Un antes y un después Disfrute y aprendizaje
Vivimos desde un lugar Muy valorable de los alumnos
diferente Ver los destinos desde El click en la cabeza en
Me gusté muchisimo otra perspectiva el lugar
Es lo mejor que tienen aca
1 Confirmar teoria Sin datos Sin datos Vinculo con lo que se Sin datos
trabaja en el aula (2)
2 Complementariedad Llevar a tierra (2) Sin datos Sin datos Sin datos
Aterrizar (2)

3 Construccion del Sin datos Sin datos Sin datos Sin datos
conocimiento
1 Aprendizaje de la Te das cuenta de la Estaba entendiendo Sin datos Botanica (2)

Biologia

complejidad (3)
Saber qué esta pasando (3)
Aprender profundo (2)

Reforzar conocimie

Conocer lo autoct

Mucho aprendizaje de
Biologia

2 Experiencia docente

Proyeccion a sus practicas

@)

Importancia de hacerlas
Salidas cortas por lo
menos
Roles fuera del aula
Organizacion fuera del

Salidas cortas al menos

Implementar salidas cc
Manejo de grupos
Descubrir posibilida
Programas afines de
Niveles segun compl

aula. Requisito: tener sal

3 Ensefianza de la Ensefianza de la Biologia Transposicion didactica Sin datos Importancia si las tuvi
Biologia (2) real Inquietud de hacel
Vincularlas a mi pra

4 Desarrollo profesional Cémo actuan los docentes Reafirmar vocacion (3) Sin datos Perder el miedo a hac

Area Social y Artistica

en la Salida (2)
Salir de zona de confort (2)
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En el caso de los futuros formadores se requiri6 un mayor desarrollo del momento
orientado, que como se describe con anterioridad, se desarroll6 alrededor de tres temas los

cuales se discriminan en el cuadro.

En cuanto a la naturaleza de las Salidas de Campo, queda claro que las conciben
como una experiencia, en donde el contacto directo con la naturaleza, las vivencias y el
estar en el ambiente percibiendo la complejidad del entorno, destacan como conceptos
repetidos desde el momento de abordaje. Si miramos la Planificacion, los futuros formadores
se paran en una concepcion similar, privilegiando en ambos momentos la motivacion del
alumnado, ademas de coincidir con los formadores también en el uso de guia de campo, y
aportar conceptos al pensar en planificar una Salida, en relacidon con la preparacion y sobre

todo barreras u obstaculos.

Se puede ver que en cuanto a los contenidos biolégicos que se trabajan en las
PCAPM, principalmente son de tipo actitudinal, aportando también conceptos en las otras
dos categorias. Este hecho también coincide con lo visto en cuanto a Naturaleza y
Planificacién. En cuanto a la relacién teoria-practica, no son muchas las referencias,
orientandose a la complementariedad y al hecho de confirmar teoria trabajada con los

formadores en el IPA.

Sin lugar a dudas, que los futuros formadores entrevistados conciben a las Salidas
de Campo como importantes en cuanto a los aportes a la formacion docente, dado que es la
categoria que mas conceptos vincula, en ambos momentos, siendo el desarrollo profesional,

la subcategoria que conciben con mayores aportes en este sentido.
Rol de las PCAPM: Guia de trabajo “Salida a Santa Teresa - 2017 tercer aho”

Cuadro 20 - Rol de las PCAPM: Guia de trabajo “Salida 2017”
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Categorias Subcategoria GUIA DE TRABAJO
A - Naturaleza de la Salida de campo | 1 Paseo Sin datos
2 Experiencia Sin datos
3 Estrategia de ensefianza Objetivos generales
4 Desarrollo profesional Sin datos
B — Contenidos Bioldgicos 1 Conceptual Objetivos generales
Objetivos especificos
2 Procedimental Objetivos generales
Procedimiento general
3 Actitudinal Objetivos generales
= C - Planificacion 1 Preparacion y barreras Sin datos
N 2 Guia de campo Guia
;c; 3 Ideas previas Sin datos
’5 4 Motivacién del alumnado Sin datos
& D — Relacion Teoria-Practica 1 Confirmar teoria Sin datos
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2 Complementariedad Sin datos
3 Construccion del conocimiento | Estrategia de trabajo

E — Aportes a la formacién docente 1 Aprendizaje de la Biologia Sin datos
2 Experiencia docente Objetivos generales
3 Ensefianza de la Biologia Sin datos
4 Desarrollo profesional Objetivos generales

La guia de trabajo, desde sus objetivos generales senala que la naturaleza de la
Salida propuesta es una estrategia de ensefianza; que apunta a fomentar el abordaje de los
tres tipos de contenidos biolégicos, mas alla que los objetivos especificos se orientan a los
conceptuales y los procedimientos generales a los procedimentales; y que los aportes a la
formacién docente que se proponen apuntan a la experiencia docente y el desarrollo
profesional de los futuros formadores. En cuanto a la relacion teoria-practica, la estrategia

de trabajo que se propone apunta claramente a la construccién del conocimiento.

==
=
_g Rol de las PCAPM: Planificacion de cursos — formadores
Q
i Cuadro 21 - Rol de las PCAPM: Planificaciones de cursos de los formadores
<
Z Categorias Subcategoria PLANIFICACIONES FORMADORES (citas textuales)
& A - Naturaleza | 1 Paseo Sin datos
> de la Salida de | 2 Experiencia Sin datos
S campo 3 Estrategia de Sin datos
g ensenanza
I 4 Desarrollo Sin datos
8 profesional
= B — Contenidos | 1 Conceptual Sin datos
S Biologicos 2 Procedimental D2 “En la misma se pretende que los estudiantes desarrollen
% destrezas en la colecta, conservacion, identificacion y
[ descripcion de ejemplares que se estudian en el curso, asi
. como otros que aparezcan en el lugar.”
— D4 “Objetivos: Construcciéon de instrumental y su utilizacion.
% Técnica de colecta y traslado. Criterios de colecta.
—_— Conservacion del material colectado. Técnicas de conservacion
& de material vivo. Técnicas de conservaciéon y fijado de
diferentes materiales (animales, vegetales y microorganismos).
2 Herbarios, cajas entomologicas. Célculos de biodiversidad.
Q>J Procesamiento de la informacién recabada: elaboracién de
= informes, cuadros de datos, fichas; etc”
-) 3 Actitudinal Sin datos
ﬂ'_ C- 1 Preparacion y D4 “Objetivos, Seleccion del area de trabajo, distribucion de
= Planificacion barreras tareas, materiales necesarios, relevamiento de datos-*.
I 2 Guia de campo Sin datos
£ 3 Ideas previas Sin datos
g 4 Motivacion del Sin datos
= alumnado
D) D — Relacion 1 Confirmar teoria Sin datos
Teoria-Practica | 2 D1 “En la medida de lo posible se realizaran salidas de campo

Complementariedad que permitan la observacion de organismos en distintos
ambientes, relacionando estas observaciones con los
conceptos de aclimatacion y estrategias adaptativas”.

D2 “Asi mismo se pretende que el estudiante realice la

senanza
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correspondiente integracion entre las asignaturas especificas
del curso, y ecolégicamente entre los organismos que estudia
en el mismo”
3 Construccion del Sin datos
conocimiento
E — Aportes a 1 Aprendizaje de la Sin datos
la formacion Biologia
docente 2 Experiencia Sin datos
docente
3 Ensefanza de la Sin datos
Biologia
4 Desarrollo Sin datos
profesional
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De las planificaciones de los cursos aportadas por los formadores, surgen datos en

relacion a contenidos biolégicos de tipo procedimental; tener en cuenta en la planificacion

aspectos de preparacion y barreras; y en cuanto a la relacion teoria-practica, la

complementariedad entre lo trabajado en el IPA y la Salida de Campo.

Rol de las PCAPM: planificaciones de futuros formadores

Cuadro 22 - Rol de las PCAPM: Planificaciones de Salidas de futuros formadores

Categorias Subcategoria PLANIFICACIONES FUTUROS
FORMADORES
A - Naturaleza de la Salida 1 Paseo Sin datos
de campo 2 Experiencia E1
3 Estrategia de ensefianza E3, E4, E6
4 Desarrollo profesional Sin datos
B — Contenidos Bioldgicos 1 Conceptual E1, E2, E3, E4, E6
2 Procedimental E1, E2, E4, E6
3 Actitudinal E2, E4, E6
C - Planificacion 1 Preparacion y barreras E1, E3
2 Guia de campo E2, E3, E6
3 Ideas previas E4
4 Motivacion del alumnado E4, E6
D — Relacion Teoria- 1 Confirmar teoria E4
Practica 2 Complementariedad E4
3 Construccion del E3, E4, E6
conocimiento
E — Aportes a la formacion 1 Aprendizaje de la Biologia No aplica
docente 2 Experiencia docente No aplica
3 Ensefianza de la Biologia No aplica
4 Desarrollo profesional No aplica

Teniendo presente que en este caso, la categoria aportes a la formaciéon docente no

corresponde, dado que son planificaciones pensando en estudiantes de secundaria, se

aprecia que por su naturaleza, las Salidas son concebidas principalmente como estrategias

de ensefianza; las cuales propician trabajar los tres tipos de contenidos biolégicos;
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contemplan planificarlas utilizando guia de campo, sin perder de vista la motivacion del

alumnado y la preparacion y barreras; y en su mayoria se concibe que es propicia para

llevar adelante una relacién teoria-practica, que se base en la construccion del

conocimiento.

Rol de las PCAPM: Plan 2008

Cuadro 23 - Rol de las PCAPM: Plan 2008

Categorias Subcategoria ASIGNATURAS PLAN 2008
A- 1 Paseo Sin datos
Naturaleza 2 Experiencia Sin datos
de la Salida | 3 Estrategia de Sin datos
de campo ensefianza
4 Desarrollo Taller: “Todo profesor de Biologia debe saber desempenarse
profesional eficazmente en la observacioén y en el planteo y ejecucién de
actividades practicas experimentales tanto en el aula, el
Laboratorio, como en el trabajo de campo-“.
B - 1 Conceptual ECI lll: “La segunda salida de campo, prevista para el ultimo
Contenidos trimestre pretende afianzar los conocimientos incorporados
Biolégicos tanto en el espacio del EClI como en cada una de las
asignaturas “asociadas”
2 Procedimental ECI lll: “Tendra entre sus objetivos la familiarizacién con
metodologias de registro, observacion y colecta de seres vivos.”
Taller: “Registro, colecta, conservacién de materiales,
aplicacion de técnicas, etc.”
3 Actitudinal Sin datos
C- 1 Preparacion y Sin datos
Planificacion | barreras
2 Guia de campo Sin datos
3 Ideas previas Sin datos
4 Motivacion del ECI lll: “coordinadas por los docentes involucrados, con la
alumnado participacion activa de los estudiantes en su organizacion”
Taller: “Tales actividades son de por si sumamente
motivadoras para la ensefanza y el aprendizaje en Biologia, se
acercan a las metodologias cientificas y resultan en general
muy atractivas para los alumnos”.
D — Relacién | 1 Confirmar teoria ECI lll: “La segunda salida de campo, prevista para el ultimo
Teoria- trimestre pretende afianzar los conocimientos incorporados
Practica tanto en el espacio del ECI como en cada una de las
asignaturas “asociadas”
2 Complementariedad | ECI lll: “La misma aportara materiales que se trabajaran a lo
largo de todo el curso”
3 Construccion del Taller: “Tales actividades son de por si sumamente motivadoras
conocimiento para la ensefianza y el aprendizaje en Biologia, se acercan a
las metodologias cientificas y resultan en general muy
atractivas para los alumnos”.
E — Aportes 1 Aprendizaje de la Sin datos
ala Biologia
formacion 2 Experiencia docente Sin datos
docente 3 Ensefanza de la Sin datos
Biologia
4 Desarrollo Taller: “Todo profesor de Biologia debe saber desempenarse
profesional eficazmente en la observacion y en el planteo y ejecucion de
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En los programas de Ecologia ECI Il y Taller de Laboratorio de tercer afio, se

encuentran las referencias explicitas a las Salidas de Campo, como se menciond en la

caracterizacion. En cuanto a la naturaleza y aportes a la formacion docente, la cita textual

que se encuentra en Taller de Laboratorio hace referencia clara al desarrollo profesional.

Los contenidos bioloégicos se orientan principalmente a aquellos de tipo

procedimental, en ambas asignaturas, mas alla que en Ecologia también se incluye una

referencia a los de tipo conceptual. La planificacion, esta orientada en ambos programas a la

motivacién del alumnado; mientras que la relacion teoria-practica, muestra mas amplitud,

dado que se sugiere entre los dos programas, abarcar los tres tipos.

Rol de las PCAPM: Contemplando todas las fuentes

Cuadro 24 - Rol de las PCAPM: Todas las fuentes

Categoria Sub-categoria Entrevistas Entrevistas Guia de Planif. Planif. Plan
docentes (N° estudiantes Trabajo | Formadores Futuros 2008
de conceptos) (N° de formadores

conceptos)
A Naturaleza | 1 Paseo 2
de la Salida de
Campo 2 Experiencia 2 29
3 Estrategia  de 6 Guia E3, E4, E6
Ensefianza
4 Practica 4 Taller
profesional
B. Contenidos | 1 Conceptuales 3 4 D3 E1, E2, E3 ECI
Biologicos E4, E6
2 Procedimentales 5 8 D2, D4 E1, E2, ECI
E4, E6 Taller
3 Actitudinales 6 8 E2, E4, E6
©C. 1 Preparaciéon y 8 D4 E1, E3
Planificacion barreras
2 Guia de Campo 3 4 Guia E2, E3, E6
3 Ideas previas E4
4 Motivacion  del 5 13 E4, E6 ECI
alumnado Taller
D. Relacion | 1 Confirmar teoria 4 2 E4 ECI
teoria-practica 5 5 D1, D2 =7 ECI
Complementariedad
3 Construccion del 1 Guia E3, E4, E6 Taller
conocimiento
E. Aportes de | 1 Aprendizaje de la 4 13
la  formacién | Biologia
docente 2 Experiencia 2 19 Guia
Docente
3 Ensefanza de la 7
Biologia
4 Desarrollo 13 20 Guia Taller
profesional

Nota: Se resaltan los casilleros con datos a efectos de visualizar como correlacionan los datos a las

fuentes con las sub-categorias.
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¢.,Como conciben formadores de formadores y futuros formadores el rol de las

PCAPM referidas en la formacién del perfil profesional del profesor en Ciencias Biolégicas?

Ahora se procede a responder la pregunta inicial que subyace a lo largo de toda la
Tesis para el Caso de las Salidas de Campo del IPA, especificamente de los afios 2017 y
2018, aunque probablemente, para muchos de los futuros formadores y formadores que
hayan participado de las mismas desde el afio 2008, se vean reflejados en el analisis de

cada categoria:

Comenzando con la categoria que mas referencias tiene de las distintas fuentes de
datos (setenta y una), sobre todo las entrevistas, los formadores y futuros formadores
participantes conciben que los aportes a la formacién docente de las PCAPM, son diversos y
multidimensionales, existiendo datos que apuntan a todas las subcategorias. En cuanto al
aprendizaje de la Biologia, no solamente se menciona al pasar, sino que declaraciones tales
como: “te das cuenta de la complejidad’, “estaba entendiendo!”, “saber qué esta pasando” o
“aprender profundo”, dicho por los futuros formadores, principalmente en el momento de
abordaje de las entrevistas, deja entrever que las conciben como importantes en este
sentido, a lo que se suma que de los cuatro docentes surgen datos en esta categoria. En
relacion a la experiencia docente, son los futuros formadores los que aportan mas datos y
sobre todo en los momentos orientados de la entrevista, por lo tanto, al reflexionar sobre el
tema, piensan que las Salidas aportan en el sentido de aprender a manejar grupos en el
campo, ya que descubren las posibilidades que brindan y proyectan sus propias practicas
realizandolas. En cuanto a la ensefianza de la Biologia, se observa la menor cantidad de
menciones, entre las que se pueden resaltar la posibilidad que brindan las Salidas de una
“transposicion didactica real’. Si miramos la subcategoria desarrollo profesional, las PCAPM
son concebidas desde una valoracion muy positiva, dada la cantidad de menciones, la
potencia conceptual de las mismas, como por ejemplo que en las Salidas “la relacion con el
conocimiento se da de ofro modo” y “solo en ella se aprende esto”; o que posibilitan
“enfrentarse a lo que no se sabe” y “perder el miedo a hacerlas” tanto por los obstaculos o
por descubrir en forma auténoma los conocimientos; asi como también que en ellas hubo
futuros formadores que “reafirmaron su vocaciéon” o declaran que “entendi lo que buscaba
con mis estudiantes”, siendo estas, tan solo una muestra de “datos”, sin embargo, al haber

participado de dichas instancias como formador también, emocionan al investigador.

El segundo lugar de referencias lo tiene la categoria contenidos biolégicos, y en este
caso con un mayor equilibrio de datos entre todas las fuentes, de lo que se puede
desprender que tanto formadores, como futuros formadores, a la hora de responder a una

entrevista, como a la de realizar planificaciones, conciben a la Salidas como estrategias de
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ensefanza privilegiada de contenidos tanto conceptuales, como procedimentales y

actitudinales.

Casi al mismo nivel de aproximadamente cincuenta datos, se encuentra la categoria
naturaleza de la Salida de Campo, de cuyo analisis surgen aspectos muy interesantes a
resaltar, dado que mientras los formadores ubican y puede decirse que conciben su
naturaleza como estrategias de ensefianza, que aportan al desarrollo profesional, los futuros
formadores las conciben fuertemente y desde el momento de abordaje de la entrevista como
una experiencia, que les aporté vivencias in situ, aunque a la hora de presentar sus
planificaciones, las ubican como estrategias de ensefianza en los tres casos que aportan

datos.

La planificacion, fue una categoria que presenta cuarenta y cinco datos en total que
se correlacionan con sus subcategorias, destacandose que principalmente de las entrevistas
en ambos momentos, también de las fuentes documentales, se conciben desde su
importancia por la motivacién del alumnado, a su vez, con el uso de guia de campo. Es
importante sefialar también, que los futuros formadores en el momento orientado de la
entrevista visibilizan obstaculos, como el econémico, miedo por el bienestar de los alumnos,
asi como el hecho de tener que conocer previamente el lugar de destino, evidenciando que

también conciben a las Salidas desde la preparacién y barreras.

Por ultimo, la categoria relacién teoria-practica no iba a ser tenida en cuenta desde
las distintas instancias de coordinacion con los tutores, hasta que se encontraron veinte
referencias al respecto diseminadas en todas las fuentes de informacion, evidenciando que
es un tema que subyace en las concepciones de los participantes, como un aporte
importante de las PCAPM, tanto a la hora de confirmar teoria, mencionado por los
formadores vy futuros formadores en las entrevistas, asi como en un programa y una
planificacion; complementariedad entre la teoria y la practica, representado en las
entrevistas con futuros formadores, en un programa y planificaciones de formadores y
futuros formadores; y como demostracion de construccion de conocimiento, a lo que hacen
referencia un formador en su entrevista, un programa, la guia de trabajo y ftres

planificaciones de formadores.

Si consideramos los antecedentes que existen de publicaciones en Uruguay en
relacion a las Salidas de Campo, mas alla que como se menciond con anterioridad no se
trata de investigaciones, se realiza una comparacion en base a las apreciaciones de los
autores, de las cuales se desprenden sus concepciones en relacion a la estrategia,

teniendo en cuenta aquellos que refieren a practicas realizadas en profesorado de Ciencias
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Bioldgicas, analogos al caso de estudio, independientemente que no sean de la misma

Institucion.

En este sentido, Grilli (2018) concibe a las Salidas de Campo como complementarias
al trabajo de laboratorio, ademas, propone contenidos procedimentales y actitudinales, como
los relacionados a técnicas de muestro, colecta y registro de naturaleza, aunque sin
descuidar la conservacion del lugar a visitar. En el mismo afo, Vomero (2018) publica su
trabajo desde la Didactica, evidenciando una concepcion de la naturaleza de la Salidas de
Campo como parte del desarrollo profesional, mientras que los aportes también van en el

sentido de la practica profesional.

El hincapié en concebir a las Salidas de Campo como estrategias de ensefianza,
privilegiadas por sus aportes a la formacién docente, lo comparten también los trabajos de
Rico y Geldés (2016) y Vique y Varela (2013), ademas de coincidir en que se logran
aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales, facilitados por el trabajo
colaborativo e interdisciplinario en el ambiente. Por su parte Imbert (2011) y Texeira et al.
(2011), las presentan como estrategia de ensefanza, importantes para el aprendizaje de la
biologia, sobre todo de contenidos conceptuales y procedimentales. Lo que distingue ambos
trabajos, es que Imbert (2011), explicita la importancia de las Ideas Previas de los futuros

formadores en la planificacién, hecho que ademas no surge en la presente investigacion.

Se evidencian coincidencias entre la presente investigacion y los antecedentes en
cuanto a los contenidos biol6gicos, concibiéndolas como importantes para el logro integral
de las tres subcategorias. En cuanto a la Planificacion, la mayor coincidencia se encuentra
en menciones relacionadas con Preparacion y Barreras, ademas de Guias de Campo, pero
la vision por parte de los futuros formadores en la investigacion incluyen fuertemente la

Motivacion en la investigacion.

Si comparamos la categoria relacion teoria-practica, en los articulos se concentran
las referencias a confirmacién de teoria y complementariedad, mientras que, en el presente
Estudio de Caso, aparece con el mismo peso también la construccion de conocimiento. Y se
reafirma aqui la coincidencia en cuanto al hincapié que existe en ralacién a los aportes a la

formacién docente en general.

Una coincidencia muy interesante que aparece entre las publicaciones realizadas por
formadores de formadores, y los formadores de formadores participantes es considerar en
general a las Salidas de Campo como estrategia de ensefianza, mientras que los futuros

formadores, las conciben como experiencia docente en las entrevistas, hasta que asumen el
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rol de formadores y tienen que planificarlas, adecuando su concepcién al proyectarse en su

funcién profesional a estrategia de ensefianza también.

CAPITULO 5: Conclusiones, proyeccion y reflexiones finales

“hablamos de la complejidad, de las interacciones de los ecosistemas (...)
y vos sabes que existen, lo imaginas, lo lees; pero cuando hicimos la Salida
de Campo y ves todo lo que hay en un arbol, todas las arafias, las formas,
ahi te das cuenta de la complejidad, lo vivis”

Ferreira, V.

1 introduccion

“para mi lo mas fue el tema humano (...) el trabajo
en equipo alla mismo ayudandonos unos a otros”
Rodriguez, C

En este capitulo se abordan las conclusiones a las que arriba el investigador en
relacion a las respuestas obtenidas, incluyendo potenciales categorias conceptuales del
Caso de Estudio, surgidas a partir del analisis de las concepciones de los formadores de
formadores y futuros formadores, poniendo el foco en el objetivo exploratorio. Se presentan
ademas proyecciones de la investigacion, sobre todo a efectos de actuar y mejorar las
PCAPM que se seguiran desarrollando en el IPA y posibles investigaciones, que surgen a

partir de nuevas preguntas impulsadas por este proceso.

Como final, y basandose principalmente en frases textuales de los entrevistados, se
reflexiona en forma general sobre la importancia de las PCAPM como estrategia privilegiada
de ensenanza, volviendo al principio, con aportes de los sujetos que ofrecieron su tiempo,
conocimientos, emociones y producciones desinteresadamente, sin los cuales esta

investigacion hubiera sido imposible.

2 Volviendo a las preguntas-objetivos de investigacion

“pasa por aprender a aplicar todo lo que aprendes,
todos los nombres de las plantitas, de los bichitos y ahi,
realmente lo ves y te hace como un click en la cabeza”
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A, G.

Con relacién a la tipologia de las PCAPM de tercer aio en el 2017 y cuarto afio en el
2018, de la carrera de Profesorado en Ciencias Biologicas del IPA, se realizé la
correspondencia entre las fuentes de datos, entrevistas complementadas con los
documentos analizados, con la literatura técnica, que es muy rica en cuanto a las distintas
tipologias relevadas para la presente investigacion, dado que ofrecen multiplicidad y
multidimensionalidad de posibilidad de contraste con la empiria. Es asi como se pudo
vincular la informacién obtenida, acerca de las caracteristicas de estas estrategias desde el
rol docente-alumno, las metodologias utilizadas, los aprendizajes esperados y la integracion
del conocimiento bioldgico, y muy pocos datos se corresponden con el momento de

realizacion.

Basado en ello, se puede afirmar que estas Salidas de Campo, se caracterizaron por
ser predominantemente Dirigidas por los docentes, mas alla que sobre todo un futuro
formador afirma la importancia personal de haber participado en la organizacion de cuarto, y
los formadores aportan referencias a que en cuarto hay mayor participacién de los
estudiantes; ademas se basan en metodologias de tipo Tradicionales segun la mayoria de
las fuentes de datos, aunque también existen indicios que se orientan a metodologias de

Investigacioén y Motivadoras.

Si bien el programa de Ecologia ECI Il sugiere que sean instancias de Hilo
conduccién, en cuanto al momento de su realizacion, no hay datos para realizar
afirmaciones categoricas en este sentido, mas alla que se realizan en el ultimo mes del afio
escolar, hecho que apuntase a una instancia de sintesis. En cuanto a la integracion del
conocimiento, y si bien no abundan los datos, se puede pensar que la interdisciplinariedad
es la busqueda, por lo menos entre las distintas disciplinas bioldgicas que integran la
curricula de tercero y cuarto afio, con su expresion maxima en el Laboratorio de Campo,

cuyas caracteristicas y dindmicas requieren un estudio mas profundo

Si hay algo que caracteriza a esas PCAPM del IPA, es la apuesta a la diversidad de
aprendizajes esperados, tanto por formadores, como por futuros formadores y en todas las
furentes de informacion, siendo solo aquellos epistemoldgicos los menos referenciados. Eso
seguramente es lo que motiva a los formadores y a los futuros formadores, quienes las

organizan y participan de ellas, sorteando las dificultades y obstaculos que existen.

En relacion a las concepciones de los formadores y futuros formadores acerca del rol

de las PCAPM del IPA, en el desarrollo profesional docente, las mismas fuentes,
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contrastadas con la abundante literatura técnica, brindan también un panorama
multidimensional muy rico, como ya se presentaron en el capitulo anterior al analizar los

datos.

Ademas de ese andlisis, se puede concluir que hay ramas de pensamiento®, que
surgen de los datos como fuertes concepciones en relacion a la segunda pregunta de
investigacion, vinculadas directamente con las categorias y subcategorias de analisis
presentadas, o sea a la naturaleza, la planificacion, la relacién teoria-practica, los contenidos
biolégicos y sobre todo, a los aportes a la formaciéon docente, y que a su vez, pueden dar

lugar a categorias de sintesis propias del Caso.

Relacién con el conocimiento y los estudiantes en el Campo, refiere a la postura
que el docente debe tener en el trabajo de Campo; el abordaje de técnicas y procedimientos
a llevar adelante en las Salidas; enfrentarse a lo que no se conoce, no se sabe y perderle el
miedo; aprender y ensefiar en equipo y en forma colaborativa; a consolidar en el las
Practicas de Campo contenidos que se trabajan en el IPA; implica el relacionamiento con los
estudiantes en el Campo, el vinculo que generan, manejo de grupos y el hacer de nexo en
ocasiones con el ambiente visitado. Esta fuertemente ligado a la nocién de aprender en
ambiente, por lo vivencial, por ejemplo. Es ademas una forma de concebir la formacion de

futuros formadores, en el sentido que ensefiar para que otros aprendan a ensefiar, no es lo

mismo, que ensefiar los mismos conceptos para otras profesiones y, por lo tanto, la relacién

que el docente establece con el conocimiento y los estudiantes en una Salida de Campo en

formacion docente, es Unica y aporta aprendizajes que no se logran en otras instancias, en
relacion al conocimiento didactico de los contenidos y al desarrollo profesional docente.

Es una concepcion transversal a las categorias trabajadas y surge como una
verdadera unidad distintiva de la presente investigacion, pero no necesariamente del Caso
de Estudio, dado que se encuentra emparentada al desarrollo profesional docente, en forma
multidimensional y uUnica. Para los futuros formadores, vivenciar como los formadores se
mueven en el Campo, cdmo organizan las actividades y se relacionan con ellos, como
trabajan en equipo en forma colaborativa, se complementan, cémo dudan y buscan
respuestas frente a los desafios complejos que presentan los Ambientes Poco Modificados,
cémo solucionan los contratiempos que inexorablemente ocurren y tantos otros “cémo”,

representan una fuente inagotable de aprendizajes, que no ocurren en otro lugar.

13 Se refiere con este término a las concepciones de los entrevistados en cuanto al rol e importancia de las
Salidas de Campo, y que engloban conceptos y se relacionan con varias categorias y subcategorias de andlisis,
pudiéndose conformar, para futuras investigaciones en categorias de estudio propias.
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Aprender en ambiente, que esta vinculado al aprendizaje en contexto, se refiere a
vivenciar, vivir lo vivo, in situ e in vivo, estar ahi; también refiere a saber qué esta pasando;
aprender profundo en el lugar; darse cuenta la complejidad; observar en vivo; el aprendizaje
se torna mas real, utilizar todos los sentidos, asi como también aterrizar o llevar a tierra los
contenidos trabajados en el IPA. Como se menciond con anterioridad, el concepto de
diversidad bioldgica es estructurante para la Biologia, y existen innumerable contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, que solo se logran ensefiar y aprender en el
ambiente, pues en otros ambitos como se vio, solo se llegan a aproximaciones simplificadas
y muchas veces alejadas de la realidad, pero sobro todo, imposibilitadas de generar las
emociones, sensaciones y aproximaciones cognitivas personales, que también son Unicas e

intransferibles.

Probablemente la relacién del docente con el conocimiento en el Campo y el
aprender en el ambiente, sean potenciales respuestas a la cuestiéon que se plantea
Pedrinaci (2012), en cuanto a si hay aprendizajes esenciales que solo pueden adquirirse
mediante las Practicas de Campo, porque en base a las concepciones de los participantes

de la presente investigacion, estos aspectos solo se aprenden en las Salidas de Campo.

Las Salidas de Campo, segun las concepciones de los participantes de la
investigacion, son estrategias de ensefanza muy importantes por otros motivos, mas alla
que se puedan lograr en el aula o laboratorio, los potencian, otorgan otras miradas o se

complementan, por ejemplo:

Proceso de ensefianza formal hace referencia a que son “estrategias de
ensefianza”’, con “una planificacion, organizacion, disefio y propdsitos definidos en un
equipo de trabajo”; pensando en como se “origina el conocimiento en Ciencias Biologicas”;
con la posible utilizacion de guias, pautas o itinerarios de trabajo, y el montaje de un
laboratorio de campo en la salida de tercero, asi como un proyecto de investigacion en la de

cuarto.

Formacion de docentes-personas enmarca lo relacionado con lo humano; “el
vinculo que se establece entre los estudiantes”; las “actitudes frente al trabajo y el
conocimiento, los compafieros y el ambiente” donde se desarrolla la Salida y “la integracion

individual y grupal”.

Aspectos motivacionales surgieron con expresiones como “me gusté muchisimo” o

“es lo mejor que tienen aca”; y también refiriendo a “interactuar desde ofra perspectiva’”;

y oW

“compartir los aprendizajes” o “vivirlo desde un lugar diferente”, “apreciando los destinos

desde otra mirada”.
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Proyeccion a practica profesional enmarca todo aquello que los futuros
formadores expresan a la hora de “observar como actuaban los formadores en las salidas”;
a “reflexionar sobre la ensefianza de la Biologia”, a “experimentar” y “salir de la zona de
confort del aula”; o a pensar en obstaculos o barreras para realizar practicas. Formadores de
formadores, como futuros formadores conciben a las Salidas como una estrategia
fundamental a la hora de “perderle el miedo” a hacerlas, por lo que se va a encontrar y “no

se sabe”, ademas de los aportes en relacion al “manejo de grupos”.

3 Proyecciones de la investigacion

“O sea, uno aca no ve, ve esas imagenes o libros,
pero es otra cosa, es como aprender profundo”
Guevara, F.

Como fue abordado con anterioridad, la presente investigacion reviste importancia en
si misma, por el desarrollo de la misma en un ambito en proceso de universitarizacion, por el
tema y por el conocimiento en si mismo generado. Mas alld de eso, el desarrollo y

resultados de la misma potencialmente tiene las siguientes proyecciones:

Enriquecer las Salidas de Campo: Los datos obtenidos y el analisis realizado,
posibilitan la reflexion y son parte del proceso de retroalimentacion y metacognicion
necesarios a efectos de replanificar las futuras PCAPM del IPA. Mencionando algunos
aspectos destacables, el brindar mayor participacion a los futuros formadores desde el inicio
de la planificacion en todas las Salidas, potenciar las metodologias no tradicionales, e
incorporar esa estrategia de ensefianza en los procesos formativos de evaluacién, son

algunas de las posibles mejoras que surgen del trabajo.

Posibles preguntas de investigacion emergentes: una vez culminado este proceso
de Tesis Magisterial, lejos de cerrar el tema de investigacion, se abren nuevas preguntas

que responder, ¢existen diferencias en las practicas profesionales entre aquellos docentes
egresados de IPA que participaron y los que no lo hicieron en las PCAPM? ;qué tipos de
Salidas de Campo se realizan en otros centros e institutos de Formacién Docente del
Uruguay? ¢Como son las Salidas de Campo realizadas en la formacion inicial docente de

Uruguay en relacion a experiencias de otros paises?

Formacién de grupos de investigacién: como docente efectivo en el IPA, Profesorado
Semipresencial e Institutos Normales de Magisterio de Montevideo, las posibilidades de
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formar grupos de investigacion con formadores y futuros formadores son ciertas y muy
necesarias, cumpliendo asi con una de las tres dimensiones menos desarrolladas de la
Formacion Docente de Uruguay, como se mencioné anteriormente. Esta proyeccion incluye
la posibilidad de realizar trabajos en conjunto, con universidades de otros paises, como lo es

la Universidad Surcolombiana.

4 Reflexiones finales

“La profe nos dice que toquemos la anémona, entonces ahi,
cuando yo la toqué y senti la descarga de los nematocitos,
eso fue lo mejor que me pudo pasar en la Salida de Campo!!”
Figueredo, C.

Las Salidas o Practicas de Campo, principalmente a areas relativamente poco
alteradas por las actividades humanas, son una estrategia de ensefianza muy poderosa, a
efectos de promover un aprendizaje en ambiente o contexto, motivando a los futuros
formadores a establecer una relacién intima con los elementos naturales, comprendiendo en
base a los sentidos y experiencias particulares, las complejas relaciones que ocurren y
fomentando el aprendizaje colaborativo de todo tipo de conocimientos, a través de la
significacion profunda que implica apropiarse de ellos junto a la sorpresa, la alegria y un sin
nuamero de vivencias, de tipo personal y colectivo, que solo ocurren en el Campo. El
“aprender profundo” o “aprender todo!”, el “click en la cabeza en el lugar’ que se origina, el
sentir que “estaba entendiendo!” y que “te das cuenta de la complejidad” al “vivir lo vivo”,

|u

junto al “ambiente divino con los compafieros”, fortaleciendo el “vinculo con el docente”, son
algunos de los motivos expresados por los futuros formadores del por qué es “un antes y un

después”, de haber participado en las PCAPM del IPA.

Hay aprendizajes que probablemente solo se logren en las Salidas de Campo, por
alli la “relacion del docente con el conocimiento y con los estudiantes es distinta”, “solo se
puede aprender en la Salida”. Por ello existen aportes tan significativos en el desarrollo
profesional del futuro docente, pues mas alld que existe “mucho aprendizaje desde la
Biologia”, es mayor desde la concepcion de los participantes en esta investigacion los
aportes en relacion al “manejo de grupos”, ademas de “descubrir las posibilidades que
brindan”, se puede “perder el miedo a hacerla’ e intentar vencer los obstaculos que las
realidades educativas generan, viendo la “actitud profesional’ de los formadores, pero
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también “la actitud como seres humanos”. Todo ello motiva al punto de “reafirmar la
vocacion’ docente y expresar que “entendi lo que buscaba con mis estudiantes”, porque

incluso sienten que “es lo mejor que tienen aca” en el IPA.

Abordar conceptos estructurantes como lo es el de Diversidad Bioldgica con estas
estrategias de ensefianza, a efectos de comprender la complejidad que implica, en sus
distintos niveles de organizacion, generando la instancia unica e irrepetible de aprender de y
en los Ambientes Poco Modificados, a través de la vivencia directa mediante el uso de todos
los sentidos, propicia a su vez la valoracion positiva de la Naturaleza Autéctona, y su
inclusion en la concepcion de Patrimonio de los que participan de esas experiencias
intransferibles, que no se pueden recrear realmente de ninguna manera en las aulas y
laboratorios tradicionales. Esa experiencia Unica, también fomenta el desarrollo integral del

Conocimiento Didactico de Contenidos, potenciando el Perfil Profesional Docente.

Si se consideran las perspectivas tedricas en cuanto a ensefianza de las Ciencias
Naturales en general y Biolégicas en particular, presentadas en el encuadre tedrico y
justificacion, surge de los datos y su analisis, los aportes insustituibles que las PCAPM
tienen en el desarrollo del perfil profesional docente, en el conocimiento didactico del
contenido de los futuros formadores, y queda evidenciado las innumerables posibilidades
que brinda, como estrategia didactica, no solo a la hora de abordar un concepto
estructurante como lo es del de BD, sino terreno fértil a efectos de realizar proyectos de
investigacion, ensefianza por descubrimiento, colaborando ademas con la alfabetizacion

cientifica fundamentalmente de las ciencias ambientales y ecoldgicas.

Otra reflexiéon no menor, que surge del analisis de los datos y de los antecedentes,
es la necesidad de fomentar la participacion de los futuros formadores en investigaciones
como esta, integrandolos en los equipos desde el inicio. En este proceso, al tratarse de un
trabajo individual a efectos de elaborar una Tesis de Maestria, solo participaron como
sujetos seleccionados, aportando sus valoraciones en entrevistas y documentos, quedando
en evidencia el enriquecimiento de sus concepciones y miradas frente al tema, y lo parciales
que resultan las visiones brindadas unicamente por los formadores de formadores. Si se
incluyen en los equipos de investigacion, redundara no solamente en el desarrollo de esa
dimensién en la Formacion Inicial Docente en general, sino también posibilitara un salto

cualitativo en cuanto a los conocimientos generados.

Seria deseable entonces que el gran paso de incluir curricularmente a las Salidas de
Campo en los programas citados del Plan 2008, no solo se mantenga, sino que sea
impulsado con otros, dotando a las instituciones de mayores recursos y condiciones, de
manera que las Practicas o Salidas de Campo, sean tan habituales en la formacién inicial
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docente, como el trabajo en el laboratorio. Los tiempos que vivimos, transitando aun por una
pandemia global y en la que Uruguay se encuentra con las peores cifras mundiales en los
ultimos meses, requieren de planificar un retorno a la presencialidad (cuando las
condiciones lo permitan) privilegiando las estrategias mas motivadoras y potentes de
ensefanza, a efectos de recomponer el entramado de un sistema educativo golpeado
fuertemente, aunque lamentablemente en el futuro se vislumbran mas recortes

presupuestales, que estimulos en este sentido.

Sin embargo, las Salidas de Campo a Ambientes Poco Modificados son estrategias
de ensefianza ten maravillosas, que no se puede culminar una Tesis en forma pesimista,
porque probablemente, sean incluso el chocolate de muchos aprendizajes bioldgicos, dado
que este ultimo contiene triptéfano, un aminoacido esencial, con el cual se sintetiza en el
cerebro serotonina y segun Veldsquez et al. (2009) al ser liberada en la sinapsis, permite la
transmisién del mensaje con mayor rapidez y facilidad. Asi como el chocolate provoca un
placer inigualable, por el aroma, la textura y el cacao con todas sus propiedades, las
Practicas de Campo probablemente provoquen un aprendizaje placentero inigualable
gracias al contacto con la naturaleza, el trabajo colaborativo, la combinacién de trabajo
intelectual y motriz y la estimulacion de todos los sentidos, mas alla que solo se trata de una

analogia reflexiva, en cuyo caso, cualquier parecido con la realidad, es pura coincidencia.
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Anexo I: Modelo de consentimiento informado
FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO FUNDAMENTADO
MEU — Maestria de ensefianza Universitaria — UDELAR/CFE

INVESTIGACION: Précticas de campo a ambientes poco modificados en la formacion inicial

de profesores de Ciencias Biolégicas: el caso Instituto de Profesores Artigas

El presente proyecto de investigacion requiere la participacion de docentes de la carrera de
Profesorado en Ciencias Bioldgicas del IPA. En este contexto lo invitamos a participar de
manera voluntaria en el desarrollo de dicho estudio a través de la entrega de producciones
escritas y entrevistas que seran grabadas. Con esta investigacidon esperamos aportar

elementos para enriquecer la formacion inicial docente.

Sus respuestas seran confidenciales de uso exclusivamente de caracter investigativo y en
los resultados de la investigacion utilizaremos un seudénimo, por tanto no implicara
consecuencias académicas o evaluativas. En todo momento se dara el reconocimiento y
agradecimiento de su participacion. Si usted tiene preguntas sobre el proyecto, puede
ponerse en contacto con a través del correo calixtouru@gmail.com.

Si esta de acuerdo con lo anteriormente planteado, le solicitamos firmar este documento
como manifestacién de su consentimiento para participar de manera voluntaria aportando la

informacion solicitada para el estudio.

Maestria en Enseinanza Universitaria

de ensefanza
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Firma del participante Director del proyecto

Fecha Fecha

Anexo lI: Guia de Trabajo 2017_tercer ano_IPA

Documento - Guia de trabajo : )
SALIDA DE CAMPO - SANTA TERESA, LAGUNA NEGRA, COSTA ATLANTICA Y
BANADO LAS MARAVILLAS - ROCHA 2017

OBJETIVOS GENERALES

. Reconocer “in situ” e “in vivo” flora y fauna de ambientes con caracteristicas
diferentes, mediante diversas estrategias de observacion, colecta y registro.
° Aplicar métodos de colecta, conservacion y registro de seres vivos, en
diferentes ecosistemas (terrestres y acuaticos), valorando la diversidad bioldgica
tanto como la pertinencia cuantitativa de la colecta.

¢ Reflexionar sobre la importancia de la salida de campo como estrategia didactica de
ensefianza y de aprendizaje desde el marco del trabajo colaborativo.

e Promover actitudes de responsabilidad, respeto, colaboracion y tolerancia a partir del
trabajo grupal entre los estudiantes.

PARTICIPANTES

° Estudiantes de 3er. Afio del Profesorado de Ciencias Biolégicas del Instituto
de Profesores “Gral. Artigas”
° Docentes: Gabriel Calixto, Daniel Fabian, Ana Gelés, Mario Piaggio, Ménica

Senfaris, Maria Inés Vique.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

SABADO 7 de octubre
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4.30 SALIDA DE IPA
N 5.00 SALIDA DE TRES CRUCES
S 8.00 a | Trabajo en campo en ecosistema terrestre y Laguna Negra
s 12.00
< 12.00 a | Almuerzo compartido
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13.00
13.30 a | Alojamiento (depende del horario de administracion)
14.30
14.30 a | Estudio de la Costa Atlantica
17.00
17.00 a | Tiempo libre
18.30
18.30 a | Trabajo de laboratorio
21.30

DOMINGO 6 de octubre

9.00 a | Desayuno. Recoleccion de materiales y acondicionamiento de los lugares de
10.30 alojamiento

10.30 a | Visita guiada al sombraculo, invernaculo y observatorio de aves del Parque de
12.00 Santa Teresa

12.00 a | Almuerzo

13.30
13.30 a | Retorno a Montevideo recorriendo Bafiado de las Maravillas, observacion de
21.00 aves, flora hidréfila y caracterizacion del ambiente. Valoracion de salida de

campo.

MATERIALES PARA CADA GRUPO

1. INSTRUMENTOS DE COLECTA:
. 1 red entomoldgica
° 1 “paraguas japonés”
o frascos de plastico con tapa, preferentemente de boca ancha, para minimizar peso y
roturas
° bolsas de nylon con vy sin cierre

pinzas entomoldgicas o de cejas (una por estudiante)
palas de jardin o cucharas soperas

rastrillo de jardinero

espatula o cuchillo con punta roma

tijera de poda

papel higiénico

papel de diario

guantes de goma y/o de jardineria

1 litro de alcohol etilico 70 0 90%

Ya litro Lugol

1. MATERIALES PARA EL TRABAJO EN CAMPO
° cuerda o hilo grueso (aportado por el laboratorio)
regla de carpintero o vara de 1m/cinta métrica o centimetro de costurero
camara fotografica
libreta de anotaciones
tabla para tomar apuntes vy llevar este repartido
etiquetas o cinta de enmascarar o marcadores indelebles

—_

MATERIALES PARA EL TRABAJO EN LABORATORIO
. lapiz de grafo (no lapicera)

EQUIPO PERSONAL

e
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° alimentos para desayunos, meriendas y almuerzo del dia sabado (la cena del
sabado y el almuerzo del domingo estan previstos)
° ropa apropiada para el trabajo de campo (o para cambiarse, porque se debe

prever que podran mojarse cuando releven la zona costera y embarrarse cuando
releven la zona terrestre), botas de goma.

° filtro solar, sombrero, repelente
° sobre de dormir o ropa de cama, toalla
. linterna

ESTRATEGIA GENERAL DE TRABAJO
4 La poblacién de estudiantes se dividira en dos grupos, con docentes
referentes. La integracion de dichos grupos se realizara en el 6mnibus, antes de
llegar el lugar.
v Cada grupo realizard la totalidad de las actividades propuestas y es
importante que CADA ESTUDIANTE realice sus propias anotaciones para
compartirlas/compararlas con el grupo.
v En este oportunidad nos acompanara el Ornitélogo Gabriel Rocha, por lo cual
principalmente en las zonas de observacion de aves (zona costera, observatorios de
aves de Camino del Indio y Santa Teresa) y en los recorridos generales, se
identificaran las especies encontradas, por lo que se sugiere llevar un registro de
especies en la libreta de apuntes.

INTRODUCCION

El Parque Nacional de Santa Teresa, Rocha, es una formacién creada por el hombre con
una finalidad paisajistica y de recreacion definida, por lo cual recibe esa denominacion
usada para todos los parques del pais, aunque no tuvieran una funciéon de conservacion
como la perseguida en las areas naturales protegidas (para profundizar: www.iucn.org). Es
un lugar disefado para el esparcimiento publico, forestado con especies introducidas, por
tanto son reducidos los espacios que se podrian considerar naturales. De todos modos
debido al manejo forestal se pueden encontrar relictos con ejemplares de flora y fauna
autdctonas que han permanecido protegidas por el propio sistema.

En las proximidades del Parque, se encuentran sitios en un estado de conservacion
aceptable, como las riberas de la Laguna Negra, la Costa Atlantica y el Bafiado de las
Maravillas que permiten reconocer y estudiar comunidades compuestas principalmente por
poblaciones de especies nativas.

PROCEDIMIENTOS GENERALES.
1. Antes de comenzar con el trabajo, se identificara la zona a ser muestreada y
se realizara una descripcion de la misma, acompafada de registro fotografico.
2. Se aplicaran diferentes métodos de colecta de acuerdo al tipo de ecosistema
en el cual estén trabajando (acuatico o terrestre). El material que no sea
colectado y resulte de interés, sera fotografiado.
3. El material colectado en cada sitio se colocara, segun corresponda:,

] en un frasco para ser observado y/o fijado durante el trabajo en
laboratorio de campo o en el IPA.

. entre hojas de diario, para su posterior herborizacion

L] en bolsas de nylon

4. El material colectado/fijado debera presentar una etiqueta con las siguientes
indicaciones: lugar (lo mas preciso posible, ej. Rocha, Sta. Teresa, bosque de
pinos, o ambiente que se releve/en dunas/bajo piedras, etc.), fecha y hora de
colecta y colectores, algun dato de interés.

RELEVAMIENTO DE COMUNIDAD TERRESTRE

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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v Analizar la diversidad de la comunidad aplicando diferentes métodos de
colecta
4 Comparar la diversidad entre el borde y el interior del bosque

PROCEDIMIENTO PARA CADA GRUPO
1. Anotar caracteristicas del suelo (en cuanto a textura y componentes),
condiciones del tiempo (llovizna, totalmente nublado, seminublado, soleado; sin
viento, con brisa, muy ventoso).

1. En el ambiente seleccionado delimitar una parcela de 25m por 1m y realizar
las actividades que siguen:

a. Estudio de la flora: tomar fotografias de los ejemplares de arboles y arbustos
que se encuentren en la parcela delimitada. Identificar especie o morfotipo de los
mismos Yy ubicarlos en un croquis representando a cada especie con un icono o
vifleta, seleccionado previamente. Para la identificacion wusar la clave
suministrada.
b. Estudio de la fauna: determinar 2 cuadrantes de un metro cuadrado, ubicados
en el borde y en el interior del bosque. En ellos, utilizar distintos métodos de
colecta de fauna. Con los datos relevados se haran en el IPA los célculos de los
diferentes indices (similitud y de diversidad).
Se debe relevar la fauna que se encuentre en el cuadrante tanto epigea como infauna (con
la ayuda de pala de jardin y rastrillo, remover con cuidado el mantillo superficial para recoger
los ejemplares). Podran ser aplicados los siguientes métodos de colecta:
o red entomoldgica
o “paraguas japonés”
o colecta manual
En cada cuadrante contar los ejemplares de cada morfotipo de invertebrados que se
encuentren.

REGISTRO DE DATOS

Cada grupo realizara un cuadro de doble entrada como el que se presenta:

Cuadricula 1 - borde Cuadricula 2 — interior

Morfoespecie | N° de organismos | Morfoespecie

RELEVAMIENTO DE COMUNIDAD DULCEACUICOLA EN LAGUNA NEGRA

Estudio de la comunidad del plancton: realizar arrastres con redes en diferentes lugares de
la laguna. Fijar las muestras para su posterior identificacion en el laboratorio del IPA.
Reservar algunas muestras sin fijar para la observacion de material vivo en laboratorio de
campo.

RELEVAMIENTO DE COMUNIDADES COSTERAS.

a. En distintas zonas de la costa realizar colecta y registro de ejemplares de
fauna y flora con diferentes procedimientos:

a. manual: se buscara entre y sobre las piedras de la costa y en las dunas

b. con red de plancton: se utilizara por arrastre

c. colecta de invertebrados intersticiales

d. registro fotografico

b. Registro de caracteristicas de flora de zona supralitoral

C. Analisis de aspectos de la dinamica costera
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TABLA DE INVERTEBRADOS OBSERVADOS EN TIERRA Y PLAYA:

CATEGORIZACION NOMBRE
TAXOMICA POSIBLE COMUN
PHYLUM PORIFERA
PHYLUM CNIDARIA
PHYLUM PLATYHELMINTHES
>
3 PHYLUM NEMATODA Y OTROS
D PSEUDOCELOMADOS
o
% PHYLUM ANNELIDA
8
=
. PHYLUM MOLLUSCA
=
oz
@
Z ARACNIDA
=z
- )
. CRUSTACEOS
e PHYLUM
3 ARTHROPODA
@ INSECTOS
E
= MIRIAPODOS
N
© OTROS
5
(]

Maestria en Enseinanza Universitaria y —

UNIVERSIDAD . N Facultad onsejo de
Comision Sectorial de Ensefianza B | DE LA REPUBLICA comision sectorial #f AL L e JN Formacién en
i : I URUGUAY de ensefanza anie . . .
Area Social y Artistica ::;]/ y Ciencias de la Educacion Educacion
Consejo de Formacion en Educacion

(=
L
c
&}
oo}
N
=)
7
<
(q°}

e




>
=)
S
o
7]
<
0]
o
S
)
w
O
S
<
-~
S
-~
]
(qv]
O
iG]

epu

Universitaria - Universidad de la R

senanza

Maestria en En

Gabriel Calixto

Anexo llI: Planificacién de futuros formadores

E1

OBJETIVOS:

-Observar y registrar caracteristicas del medio visitado.

-Observar e identificar las diferentes especies que alli se encuentren.
-Practicar diferentes medios de colecta estudiados en el afio.

ACTIVIDADES PREVIAS: (Preparacion de la salida) Informacion sobre el lugar, vegetacion,
fauna, lugares donde tener precaucion y cuidado, etc.

MATERIALES: -Guias de flora y fauna. -Libreta y marcador -Frascos -Etiquetas. -Camara -
Red de plancton de arrastre y manuales. -Binoculares. -Bolsas -4 Estacas de madera. -
Cuerda

Recuerda: Minimizar el impacto de nuestro trabajo y de nuestra presencia en el ambiente
visitado es una premisa fundamental a tener en cuenta en cada salida de campo.

CONFORMACION GRUPOS DE TRABAJO: (Se agruparan de a 6 alumnos e iran rotando).
*Actividad 1: Colecta y conservacion en el ecosistema acuatico. *Actividad 2: Observacion
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de aves. *Actividad 3: Observacion e identificacion de la flora. *Actividad 4: Aplicaciéon de un
método de muestreo.

TRABAJO EN EL LABORATORIO: Una vez recolectadas las muestras de agua dulce
debidamente rotuladas y de los organismos que habitan en ella se trasladan al laboratorio
del liceo. Alli, se observaran las muestras al microscopio, se realizaran los dibujos
correspondientes y a través de la guia se identificaran los ejemplares reconocidos.

ACTIVIDAD FINAL: En el saléon de clase, se realizara una puesta en comun, donde se
propiciara el intercambio de ideas, de todo lo observado y de los resultados obtenidos.
Posteriormente se realizara un informe con entrega al docente.

E2

OBJETIVOS GENERALES
e Reconocer “in situ” e “in vivo” flora y fauna de ambientes con caracteristicas
diferentes, mediante diversas estrategias de observacion, colecta y registro.
e Promover actitudes de responsabilidad, respeto, colaboracién y tolerancia a partir del
trabajo grupal entre los estudiantes.
e Propiciar el desarrollo de competencias instrumentales, transversales y técnicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Interpretar cartas topograficas y fotoaereolectura.
e Observar vegetacion arborea y arborescente, y su relaciéon con la topografia y cursos
de agua.
Identificar paisajes, regiones, formaciones geoldgicas.
Calcular y comparar biodiversidad especifica en dos areas.
Realizar analisis fisico-quimicos de la cuenca.
Observar la biodiversidad presente en el agua dulce.

PARTICIPANTES
e Estudiantes de 5to biolégico y 6to de agronomia
e Docentes...

MATERIALES

e microscopio, lamparas, alargue, portaobjetos, cubreobjetos, cuenta gotas.
cuerda o hilo grueso, estacas

taladro holandés

brujula

cinta métrica

camara fotografica

drone

materiales para realizar el analisis fisico-quimico del agua

frascos estériles, etiquetas, marcadores

tabla para tomar apuntes, ficha de trabajo, libreta de campo, lapiz, goma,
calculadora.

e Guias de flora y fauna
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EQUIPO PERSONAL

alimentos para desayunos y meriendas compartidos
vestimenta apropiada para el trabajo de campo
pantalla solar, sombrero, repelente

sobre de dormir o ropa de cama

ESTRATEGIAS DE TRABAJO

v" La poblaciéon de estudiantes se dividira en grupos. La integracién de dichos grupos
se realizara en el dmnibus, antes de llegar el lugar.

v' Cada grupo realizara la totalidad de las actividades propuestas y es importante que
CADA ESTUDIANTE realice sus propias anotaciones para compartirlas/compararlas
con el grupo.

v'El material colectado debera presentar una etiqueta con las siguientes indicaciones:
lugar (lo mas preciso posible), fecha y hora de colecta y colectores, algun dato de
interés.

Incluye itinerario con horarios detallados, fichas para registro de observaciones, dibujos,
tipologias vegetales...

E3
Tercer afno ciclo basico en liceo de ...

Salida de campo a la desembocadura del arroyo Pando y playa de El Pinar
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Fundamentacion:

La finalidad de esta salida de campo es que los estudiantes a través de sus sentidos logren
experimentar y desarrollar sensaciones que les permitan comprender y problematizar acerca
de qué son los ecosistemas, los diferentes tipos, sus componentes, como afecta la
contaminacién producto de la intervencién humana y plantear posibles soluciones a esta
problematica.

ad de la R

Esta instancia sera el insumo para futuros debates a lo largo del afio liceal, donde la salud
humana es el hilo conductor del programa de tercer afio de ciclo basico. Es por ello que la
salida de campo se realiza a comienzo del afio, permitiendo de esta manera también la
integracion entre los jovenes, como asi la de los docentes que participan de ella.

La eleccion del lugar se debe a su diversidad bioldgica y a la proximidad con la institucién
liceal, lo cual permitira un muy buen aprovechamiento del tiempo y los recursos utilizados.

Universitaria - Univers

Propésitos de ensefanza:

Definir ecosistema y sus componentes.

senanza

Problematizar sobre la contaminaciéon ambiental.

Maestria en Enseinanza Universitaria

. UNIVERSIDAD ~omisién sec .) Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensefianza L‘:: ‘ DE LA REPUBLICA @ég@mﬂga&%’gor\a( e | | Formacion en
Area Social y Artistica Qugy  urucuay 7 PR y Ciencias de la Educacién @ coucacion
Consejo de Formacion en Educacion

Maestria en En




Gabriel Calixto

Contenidos conceptuales:

Concepto de ecosistema, componentes bidticos y abidticos.
Concepto de contaminacion.

Estrategia y recursos:

Cronograma tentativo de salida de campo:

- Horario de salida de la institucion.
- Medio de locomocién (6mnibus local).
- Tiempo de permanencia en el area de estudio.
- Desarrollo de la actividad:
Los estudiantes estaran dispuestos en cinco grupos de cinco integrantes, cada grupo
tendra la tarea de:
Reconocimiento del espacio y sus componentes.
Recoleccién de muestras de suelo y agua.
Relevamiento fotografico de componentes bidticos y abidticos.
Registros graficos sobre aspectos del ecosistema que le llamen la atencion.
Merienda compartida.
- Horario de retorno al local liceal.

Recursos:

- Frascos con tapa.

- Cuaderno y lapicera para tomar notas.

- Celulares y/o camaras fotograficas.

- Lista con articulos personales que se deben llevar. sombrero, protector solar,
calzado y vestimenta comoda, alimentos para compartir.
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Temporizacion: 4 horas aproximadamente.

E4

Planificacién Salida de Campo
Dirigida a una poblacion de primer afio de Ciclo Basico.

Duracion: Salida de campo propiamente dicha (tres horas en la zona del Molino de Pérez) y
una posterior instancia practica de observacion en el laboratorio (médulo de dos horas).

Fundamentacion:

Universitaria - Universidad de la R

° La salida de campo es una estrategia didactica fundamental para una mejor
comprension del entorno que nos rodea, a partir de una metodologia mas vivencial y
placentera, que la simple asimilacion de los contenidos expuestos dentro del
espacio del aula.

senanza
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° Con esa perspectiva en mente, ésta planificacién pretende promover que los
estudiantes asuman un papel activo en su proceso de aprendizaje, partiendo de
tareas en las que seran responsables de buscar, seleccionar, analizar y evaluar la
informacién aportada por un ambiente natural determinado.

° A través de dicha actividad, de seleccion y recoleccion de muestras, se intente
facilitar la identificacion y diferenciacion de los componentes biéticos y abioticos del
ambiente; asi como también las relaciones que se producen entre éstos
componentes.

° Posteriormente, durante la observacién de dichas muestras en el laboratorio, se
promovera la discusion y la interaccion entre los estudiantes, y con el docente,
intentando aclarar posibles dudas y facilitar la compresion.

La discusion estd pensada como estrategia didactica integradora, favoreciendo la

comunicacion entre los integrantes del grupo. A través de la interaccion, el

pensamiento de unos influye sobre el de los otros y viceversa.
“La contribucion de Vigotsky ha significado para las posiciones
constructivistas que el aprendizaje no sea considerado como una
actividad individual, sino mas bien social.” “...se ha comprobado cémo
el alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto
de colaboracion e intercambio con sus compaferos. Igualmente, se
han precisado algunos de los mecanismos de caracter social que
estimulan y favorecen el aprendizaje, como las discusiones en grupo y
el poder de la argumentacion en la discrepancia entre alumnos que
poseen distintos grados de conocimiento sobre un tema.” (Carretero,
M. (2009). Constructivismo y educacién. Buenos Aires. Argentina.
Editorial Paidés. Pag. 131)

Propésito de Ensenanza:
° Promover el conocimiento de los componentes bidticos y abidticos del ambiente.

Objetivos de Aprendizaje:

° Promover el acercamiento de los estudiantes a un entorno natural, a partir de una
actitud de indagacion y reflexion

° Reconocer los componentes bidticos y abiéticos del ambiente.

° Identificar relaciones entre dichos componentes.

Contenidos:

Conceptuales:
- Concepto de componente bidtico y de componente abidtico.
- Relaciones de los componentes bidticos entre si (Relaciones tréficas) y de
éstos con su entorno abidtico.

Procedimentales:

- Observacion y descripcion de los seres vivos en su habitat.

- ldentificacion de componentes abidticos presentes en el lugar.

- Seleccidn y recoleccion de muestras.

- Andlisis y evaluacion de las muestras recolectadas. Identificacion de
interacciones de los seres vivos entre si y con el ambiente.

- Observacion de muestras (con Microscopio o lupa) de pequefio tamafo en el
laboratorio.

- Elaboracién de un informe que presente toda la informacion recabada
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Actitudinales:
- Respeto hacia el compafiero durante el trabajo en el campo.
- Participacion y colaboracion de los integrantes, dentro de los distintos
subgrupos.
- Respeto y cuidado de los seres vivos y los componentes abiéticos del
entorno.

Estrategias de Ensefianza:

e Recursos materiales:
- Cuaderno, lapiz y goma
- Guia de observaciones (una por subgrupo, proporcionada por el docente)
- Ropa y zapatos comodos (que puedan ensuciarse)
- Tijera
- Pala y rastrillo (o tenedor y cuchara)
- Prismaticos (opcional, si consiguen)
- Celular para sacar fotos, filmar, grabar sonido
- Bolsas de nylon
- Bandas elasticas
- Marcador permanente
- Cinta adhesiva
- 4 Estacas (palos)
- Tanza o cuerda fina (para parcelar el terreno)
- Calderin
- Guantes quirurgicos
- Papel de diario o revista (para colectar hojas caidas)
- Recipientes con tapa

Descripcién de la dinamica de trabajo en el campo:

* Antes de salir se formaran equipos de trabajo, de maximo 5 integrantes.

* Al llegar al lugar observaran el paisaje, fotografiandolo desde lejos, anotando
caracteristicas generales que les llamen la atencién, aromas y sonidos (Actividad 1)
* Luego nos aproximaremos y cada equipo buscara un lugar en donde trabajar. *
Usando el hilo y estacas limitaran el area o parcela de trabajo (un area de dos
metros cuadrados aproximadamente)

Cada equipo realizara tareas de observacion y registro de datos en su area
(Actividad 2)

* Colectaran muestras de agua, hojas caidas, flores, frutos, semillas, algunos seres
vivos (con previa supervision y permiso de los profesores)

* Al finalizar las actividades se realizara una una merienda compartida y tendran un
tiempo libre para jugar, charlar.
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E6

Fecha: Ultima semana de junio

Universitaria - Univers

Lugar: Minas de Corrales, Rivera.

Fundamentacion:
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En el marco del programa de biologia de 3° afo de ciclo basico, se tiene en cuenta un
fundamento epistemolégico de acuerdo con el paradigma actual en ciencia, y por lo tanto se
propone un abordaje del conocimiento como una construccidon colectiva y a su vez
relacionada al contexto. Es asi que se busca trabajar desde metodologias de investigacion y
produccion de saberes donde prima el planteo de problematicas, hipotesis, procesamiento
de datos, analisis de resultados, con una modalidad sencilla y relacionadas con la vida
cotidiana de los estudiantes. A su vez, la primera unidad del programa se centra en una
educacién ambiental, la cual tiene como objetivo el “cambio de comportamientos en pos de
una mejor calidad de vida colectiva”, desde una perspectiva de desarrollo sustentable en la
que se realice un analisis del modelo productivo, y que por lo tanto implica una reflexion
sobre la relacion que tenemos como sociedad con nuestro ambiente y sus implicancias en la
salud.

A partir de aqui, es que se propone un posible e hipotético eje tematico anual, en el contexto
de la ciudad de San Gregorio de Polanco (entendiendo la necesidad de que las propuestas
se construyan desde el colectivo de estudiantes y docentes) y desde una metodologia
basada en proyectos de investigacion, trabajar desde una problematica compleja que
representa el estado del agua en el Rio Negro, debido a las floraciones de cianobacterias
que se han dado en los ultimos afios y sus implicancias en la salud de la poblaciéon; ya sea
por el consumo el agua o la pesca y a su vez las consecuencias en el turismo. De esta
forma se propone comprender las fuentes de la eutrofizacion del rio Negro, a partir del
estudio del rio Tacuarembd; su mayor afluente en la zona. En este sentido es que se plantea
analizar la influencia de la industria forestal del norte de pais -fuertemente extendida en el
departamento de Rivera y Tacuarembo- desde la ciudad de Minas de Corrales, ya que es la
zona donde culminan las plantaciones forestales y tiene su curso el arroyo Cufiapird, quien
recoge afluentes de dicha zona forestal y desemboca en el rio Tacuarembd, de esta forma
se evitan los tramos de éste rio cuyo afluentes se relacionan con monocultivos alimenticios,
para comparar posteriormente con muestras extraidas del rio Negro. A su vez, es posible
incluir la actividad minera de la zona, ya que se desarrolla en las inmediaciones del arroyo
Corrales, también afluente del rio Tacuarembd. Cabe destacar que dicho analisis no
contempla ni someramente la complejidad de causas que intervienen en la problematica que
se trabaja, por lo tanto cualquier resultado y conclusion que se obtenga implicara la reflexion
desde una perspectiva sistémica y se fundamente como punto de partida para el planteo de
nuevas hipotesis.

Sin dudas este trabajo podra y debera ser realizado de forma interdisciplinaria, con
disciplinas como: geografia, quimica e historia, ya sea para lograr un acercamiento a la
complejidad geografica y a su vez geoldgica de la zona, analizar los elementos quimicos
que participan en la calidad del agua, y no dejar de lado los procesos socio-culturales que se
han dado en la historia de nuestro pais y su relacién con el modelo productivo. A su vez se
pretende que exista un trabajo colaborativo con el grupo de 5° afio de bachillerato de
ciencias bioldgicas, para el analisis posterior de las muestras y célculos de densidad de
poblaciones y riqueza especifica.

Se llevara a cabo a fines del mes de junio, ya que requiere un trabajo previo de planteo de
problematicas y posibles resultados, acompafiado de una busqueda bibliografica,
programacioén y reconocimiento de objetivos por parte de estudiantes, ademas de un trabajo
coordinado con otras asignaturas. A su vez se debera trabajar posteriormente, sobre
resultados, discusiones y nuevas dimensiones que ameriten analisis de dicha problematica.
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La salida de campo tendra el objetivo de la recoleccion de muestras de agua en el arroyo
Cufapiru. A su vez se propone conocer el cerro Mirinaque, como ejemplo de monte serrano
y su particularidad con la presencia de “palmeras enanas”. Se realizara ademas una
recorrida a cargo de Hugo Pereira por el museo del oro con una demostracion de su
busqueda artesanal. A su vez se realizara entrevista a guia y representante de la comunidad
sobre la percepcion de locatarios en cuanto al caudal de éstos rios durante las ultimas
décadas.

Objetivos:
e Comprender los ecosistemas desde una perspectiva sistémica

e Promover la reflexion sobre el modelo de desarrollo productivo predominante e nnuestro
pais.

Contenidos:

Conceptuales:

Biologia:

e Interrelacion entre componentes bidticos y abidticos, en y entre ecosistemas.
e Ecosistemas acuaticos y terrestres del Uruguay
e Concepto de ambiente y biodiversidad
Quimica:

e Contaminacioén del agua

e Separacion de fases

e Materiales metalicos

Historia:

e Epoca de modernizacion

Geografia:

e Manejo de recursos naturales

e Sector productivo forestal

Procedimentales:

- Observacion y reconocimiento de caracteristicas de monte serrano y del paisaje que es
parte, logrando visualizar los ecosistemas que lo componen. Registro mediante captura
fotografica.

- Registro, mediante videos, del relato sobre la historia de extraccion de oro y metodologia
de busqueda. Entrevista posterior a guia.

- Recolecciéon de muestras de agua de arroyo Cufapird.
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- Registro escrito en forma de relato sobre las actividades realizadas, destacando
percepciones, emociones, reflexiones del equipo en las diferentes instancias.

Actitudinales:

-Respeto y cuidado de otros comparieros y de los ambientes que se transiten.
-Actitud activa, participacion y colaboracién en diferentes actividades.
Materiales:

- Celulares para utilizar en registo fotografico, de audio y video. (dos por equipo)
- Cuadernos de notas y lapiz (uno por equipo)

- Frascos de plastico con tapa para colecta. (6 por equipo)

- Etiquetas

- Red de plancton manual y de arrastre (1 por equipo)

Cronograma:

6:00- Salida desde San Gregorio de Polanco (desayuno en bus)

9:30- Recorrido por cerro Mirinaque

11.30- Almuerzo en ciudad de Minas de Corrales

12:30- Recorrido por Museo del oro, posteriormente traslado hacia arroyo Corrales para
demostracion de busqueda artesanal de oro. Entrevista a guia Hugo Pereira sobre
percepcion en caudal de agua en arroyo Cufapird y estado de actividad de minera San
Gregorio.

15:00- Ingreso a represa de Cuiapiry, se realiza colecta de muestras de agua en equipos y
posteriormente recorrido por ruinas.

17:30- Regreso hacia San Gregorio de Polanco (merienda en bus)

Anexo IV: Cuadros con citas textuales — tipologia — formadores y futuros formadores
CARACTERIZACION DE LAS SALIDAS: FORMADORES

D1: Caracterizacion de las salidas: Hace mucho hincapié en la relacion del docente y futuro docente
con el conocimiento bioldgico, desde el punto de vista epistemolégico.

Otras ideas:

- yo la primera vez que participé en salidas de campo asi organizadas fue aca, y en un equipo que
prepara la salida fue aca
- es como mas estructurado el rol del docente y el rol del estudiante en una clase aca que en la

salida...
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Relacion
profesor-alumno
y rol docente
alumno

Brussi (1992), Morcillo
et. al. (1998) y Rodrigo
et. al. (1999)

1.1 Dirigida

1.2 Co-dirigida

1.3 No dirigida

Segun

metodologias

utilizadas
Campiani y Dal Re
(1993) y Pedrinacci, et.
al. (1994)

2.1 Tradicionales

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

2.5 De descubrimiento
autébnomo

Momento de
realizacion
Del Toro (2014)

3.1 Iniciacion

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

Aprendizajes

esperados
Dourado y Leite (2013)
y Rickinson, (2004)

4.1 Cognitivos

...algunos llaman procedimientos, el muestreo,
el usar un paraguas japonés, etc

... 0 sea que ellos ven el docente, trabajando
con los conocimientos Biologicos en Campo!!

4.2 Epistemoldgico

estoy diciendo la relacion del docente con el
conocimiento y con el estudiante, es
totalmente distinta

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento

... estoy diciendo la relacién del docente con
el conocimiento y con el estudiante, es
totalmente distinta

.... También me parece muy importante la
colaboracion entre los docentes... yo creo que
el trabajo colaborativo es la forma de trabajar,
es la forma mas humana de trabajar.
....Después esto otro de trabajar con otro,
pero trabajar con otro de verdad, no que me
ponen un ejercicio, una actividad y me sientan
a hacerlo con una compafriero. Ahi yo tengo
que trabajar con otro para llegar realmente a
aprender.

4.5 Contextualizados

El ver los organismos in-situ (...)es ver los
organismos en el contexto, en una comunidad
y como funcionan en el ambiente y con las
condiciones ambientales.

...a vos te las trajeron a un laboratorio en una
cajita, pero donde estaban? Cémo las
encuentro? Estan abajo, arriba? En un lugar
himedo, dénde, como las veo... y solo se ve
en una salida de campo.

4.6 Rol Docente

Entonces, la relacion de los estudiantes con el
conocimiento, y con habilidades que un
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docente tiene que desarrollar en relacion al
conocimiento y en relacion al trato con el
estudiante me parece muy importante

Integracion del

5.1 Multidisciplinario

conocimiento

5.2 Pluridisciplinario

Dourado y Leite (2013)

5.3 Interdisciplinario

Por ahi, todo se pone en juego, ese armado,
yo te diria polifénico, de que la zoologia, la
botanica, la ecologia... en una actividad en la
que alguien que la mira de afuera capaz, como
nos mira a veces el chofer del dmnibus, puede
parecer cadtica, pero aquello tiene un orden,
una coherencia, donde cada uno esta en un
lugar haciendo algo, pero que es una
globalidad

5.4 Transdisciplinario

D2: Caracterizacion de las salidas: Hace mucho hincapié en que las salidas de campo del IPA logran
que los futuros docentes le pierdan el miedo a hacerlas en un futuro, en sus practicas profesionales.
En enfrentarse a lo que no se sabe pero se puede intentar conocer...

...Te soy sincera... para elegir Biologia hay mucha condicionantes y me influyeron varias cosas como

alientos, como alientos, tener libros, el estimulo docente, por eso tan importante es lo que hacemos
aca, y como docentes en cualquier lado, que despierte algo. Para mi lo afectivo es fundamental, el
generar un vinculo empatico, no que te hagas amigo, porque tenemos los amigos en otro ambito,
pero lograr un buen vinculo es lo primero y es una de las cosas que ocurre en la salida, entre las
personas y con el area del conocimiento

Campiani y Dal Re

2.2 Inductivas

1.1 Dirigida También tendriamos que darle mas
1- Relacién participacién en la preparacion de la salida a
profesor-alumno los de tercero como a los de cuarto, que lo
y rol docente arman mas ellos también puede ser, que estén
alumno mas involucrados en todo lo que se va a hacer
1.2 Co-dirigida También tendriamos que darle mas
Brussi (1992), Morcillo participacion en la preparacion de la salida a
et. al. (1998) y Rodrigo los de tercero como a los de cuarto, que lo
et. al. (1999) arman mas ellos también puede ser, que estén
mas involucrados en todo lo que se va a hacer
1.3 No dirigida
2- Segun 2.1 Tradicionales
metodologias
utilizadas

(1993) y Pedrinacci, et.

2.3 Motivadoras

al. (1994)

2.4 De investigacion

2.5 De descubrimiento
auténomo

...ahi se enfrentan a lo que encuentran, no es
lo mismo que la clase de aula, estan ahi
enfrentados a: y esto qué es? , como que ellos
también se sienten que tienen que saber

... que siempre seguis encontrando cosas que
no conoces, que somos veteranos muchos en
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esto y que no sabemos cosas, y que no es que
no te importe, te importa, pero siempre te va a
pasar pero que lo podés resolver de distintas
maneras; te podés aproximar a un diagnoéstico
de lo que te encontras.

7- Momento de 3.1 Iniciacion

realizacién 3.2 Hilo conductor
Del Toro (2014)
3.3 Sintesis

10- Aprendizajes 4.1 Cognitivos

esperados 4.2 Epistemoldgico
Dourado y Leite (2013) ["4 3 Actitudinales ....me parece que es muy rico, porque lo que
y Rickinson, (2004) esta viendo ahi, lo exdtico, lo que puede estar

modificando, lo estas viendo ahi, mostrando
ahi, analizando ahi. Lo autéctono, la
contaminacion, lo que se depredd, lo que se
modificé o pila de cosas mas, me parece que
es re-importante

.... Para mi lo afectivo es fundamental, el
generar un vinculo empatico, no que te hagas
amigo, porque tenemos los amigos en otro
ambito, pero lograr un buen vinculo es lo
primero y es una de las cosas que ocurre en la
salida, entre las personas y con el area del
conocimiento.

4.4 Relacionamiento ...les encanta porque pasan bien, porque
también es eso, lo humano, la integracion y el
vinculo de otra forma con los compafieros y
con los docentes

... Y el hecho de ver que se puede hacer y que
transcurre todo bien, y que podés coordinar
con otros docentes y hacerlo con otros, me
parece que es re-positivo

...me parece que también eso es buenisimos,
que vean que se puede trabajar bien en
equipo

....Me parece que son re-buenas, por lo
integrativo, por lo humano

... creo que a nosotros también nos ven como
equipo, y eso también es re-importante
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4.5 Contextualizados

4.6 Rol Docente ... Me parece que enriquece pila, y ellos
ademas que las van a poder hacer, también es
que le pierdan un poco el miedo a hacerlas

... a ellos como futuros docentes es
fundamental porque te da miedo una salida de
campo, el tema de la organizacion, el
comportamiento de los chiquilines, el qué te
podés encontrar que no sabés!

... Y el hecho de ver que se puede hacer y que
transcurre todo bien, y que podés coordinar
con otros docentes y hacerlo con otros, me
parece que es re-positivo

Universitaria - Universidad de la Rep

senanza

16- Integracion del 5.1 Multidisciplinario

Maestria en Ensefanza Universitaria y Conselod

. UNIVERSIDAD ISR Facultad onsejo de
Comision Sectorial de Ensenanza LF:-_. ‘ DE LA REPUBLICA @égrzﬁg%asﬁ%ona{ ® myf:;W:mwwm _] . Formacién en
Area Social y Artistica Ry Urucuar C heEEne y Ciencias de la Educacion . . Educacién
Consejo de Formacion en Educacion

Maestria en En




Gabriel Calixto

conocimiento 5. 2 Pluridisciplinario
Dourado y Leite | 5.3 Interdisciplinario
(2013) 5.4 Transdisciplinario
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D3: Caracterizacion de las salidas: La salida como trabajo en la naturaleza, en contexto, como
proceso para una educacion transdisciplinar, holistica, creo que se resume en:

...pero ademas en cuarto afio lo que hacen es redondear la formacién es decir incorporar todos los

conocimientos a la salida, entonces mirar de otra forma la Biologia misma, sobre todo tercero y cuarto

que es biologia animal, vegetal y ecologia

(1998) y Rodrigo et. al.
(1999)

1.1 Dirigida
1- Relacién profesor-
) alumno y rol docente —
alumno 1.2 Co-dirigida
Brussi (1992), Morcillo et. al. | 1.3 No dirigida

2-Segun objetivos
generales
Campiani y Dal Re (1993) y
Pedrinacci, et. al. (1994)

2.1 Tradicionales

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

2.5 De
descubrimiento
auténomo

3- Momento de realizacion
Del Toro (2014)

3.1 Iniciacion

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

6 Aprendizajes
esperados
Dourado y Leite (2013)y

Rickinson, (2004)

4.1 Cognitivos

...pero también tiene que haber
contenidos trabajados antes. Te pongo el
ejemplo de la ecologia costera, yo voy a
tercero y les hago el discurso, después en
el campo lo consolidamos.

...en el mismo trabajo de campo, en el ser
riguroso hasta la forma de tomar una
pinza, hay que también ser riguroso en
eso. En la manipulacion de la colecta,
mantenimiento de los ejemplares, el
formolar o no, saber que hay grupos
zoolégicos que no se pueden colectar y se
le sacara fotos, pero todas esas pequefias
normitas

4.2 Epistemoldgico

y desde el paradigma de la complejidad,
que es lo que nos pide la educacion

ambiental, porque si no estariamos
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ensefiando ecologia
4.3 Actitudinales La colecta responsable

4.4 Relacionamiento | Y por ultimo la importancia en relacién a la
convivencia entre los alumnos en la salida.
Es algo que une y que se llevan el
recuerdo de sus companeros habiendo
compartido tanto aprendizaje.

4.5 Contextualizados | ...porque si uno trabaja
metodoldgicamente bien la salida de
campo, la ensefianza se va a ver
fortalecida, jerarquizada, porque estamos
ensefando justamente en el ambiente- Y
por otra parte, eso le cambia mucho la
cabeza al alumno, porque aprende a mirar
el ambiente, cualquiera de ellos, con otra
forma y a admirar el paisaje de otra forma.
... O sea la observacion directa, palpar,
tocar y estar adentro de la naturaleza, eso
como motivador para el profesor de
biologia es insuperable, insuperable

4.6 Rol Docente Uno aspira que los futuros decentes en
relacion a los programas de primero, de
quinto y de sexto de agronomia, los
futuros profesores cuando tengan sus
grupos, hagan salidas didacticas

12 - Integracion del 5.1 Multidisciplinario
conocimiento 5.2 Pluridisciplinario

Dourado y Leite (2013) 5.3 Interdisciplinario
5.4 Transdisciplinario | de hecho la salida de campo de cuarto las
investigaciones que hacen los estudiantes,
toman en cuenta aspectos geograficos,
geomorfoldgicos, historicos, musicales,
etc., ademas de la biodiversidad del lugar
a visitar, o sea estamos ampliando y
viendo el ambiente desde una vision
holistica
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D4: Caracterizacion de las salidas: Hace mucho hincapié en llevar a la practica la metodologia de
investigacion cientifica, desde lo espistemolégico, con el conocimiento a incorporar y TRANSMITIR
como centro...

Universitaria - Universidad de la Rep

1.1 Dirigida ... Como hacemos nosotros, hacemos
1- Relacién protocolos, hacemos un montén de cosas, o
profesor-alumno sea ellos ya saben, o van con una idea, de qué
y rol docente es lo que van a ver, como lo van a colectar,
alumno qué es lo que van a hacer, de alguna manera
para poder optimizar lo que es esa obtencion
Brussi (1992), Morcillo de conocimiento o de aprendizaje, que te
rN: et. al. (1998) y Rodrigo hallas planteado
— et. al. (1999) 1.2 Co-dirigida
=
o 1.3 No dirigida
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2- Segun objetivos
generales
Campiani y Dal Re
(1993) y Pedrinacci, et.
al. (1994)

2.1 Tradicionales

...Entonces de alguna manera estan
consolidando ese conocimiento, previo que se
le da, en lo que son los tedricos con
lineamientos basicos, o sea, no imponiendo,
sino orientando, dirigiendo, que sean ellos
autocriticos

... Y como resultado final, Gabriel, eso te lo
aseguro, lo locos saben desde el punto de
vista conceptual y desde el punto de vista
practico lo que tienen que hacer y de manera
soélida

...consolidar el poco, mediano o mucho
conocimiento que tu le podés transmitir a los
chiquilines de tu disciplina, pero creo que es
fundamental

... Y eso lo que te permite a ti es tener una
mayor libertad a la hora luego de, tu, como
futuro docente transmitirselo a tus estudiantes,
y no ser rigido, no estar encorsetado, cuando
vos tenés clara las cosas o dominas los
conocimientos, los transmitis de una manera
mas relajada, esa solidez te permite esa
flexibilidad a la hora de transmitir el
conocimiento...

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

...por qué tal cosa? Y en funcién de eso tu
disefas la estrategia para poder responder
esas preguntas, y ese disefio tenés que
estructurarlo para aplicarlo, con qué cosas, de
qué manera, que vas a utilizar para poder
hacer la salida de campo y obtener esa
informacién de campo, bueno eso implica
dinero, implica un monton de cosas... Tenés la
salida de campo, vas, obtenés esa
informacién, qué haces con esa informacion?
Tenés que procesarla; de qué manera, podés
procesarla in-situ o también en el laboratorio
para obtener esa informacion que te va a dar
la respuesta a la pregunta que te hiciste
inicialmente.

...(en cuarto) es involucrar al estudiante
fundamentalmente en una propuesta
investigativa

2.5 De descubrimiento
autbnomo

3 - Momento de

3.1 Iniciacién

realizacion
Del Toro (2014)

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis
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6 Aprendizajes 4.1 Cognitivos ...llevar todo aquello teérico a la parte practica,

esperados ... y tener una vivencia, una vivencia de lo que

Dourado y Leite (2013) han leido y decir, no esto no es mentira, o este
y Rickinson, (2004) es de esta manera...

... consolidar el poco, mediano o mucho
conocimiento que tu le podés transmitir a los
chiquilines de tu disciplina, pero creo que es
fundamental

...aspectos que pueden ser practicos en
cuanto a técnicas de colecta, manejo de
instrumental

... si hacés un estudio en un ecosistema
terrestre vas a utilizar determinadas
estrategias de muestreo, vas a utilizar
determinados instrumentales para poder
obtener una respuesta u otra

... Conocer lo que son las técnicas de colecta,
del material, cémo procesarlo

2.2 Epistemologico ...que los estudiantes puedan conocer, cémo
se obtiene ese conocimiento de manera
practica,

...De alguna manera tu estas transitando por
lo que es ese camino de cémo se genera ese
conocimiento. O por lo menos es: como los
investigadores, lo que esta plasmado en los
libros de biologia, que se ha sacado de
trabajos de investigacion, ves como se ha
generado ese conocimiento, entonces vos
recorrés ese camino

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento Hay una cosa importante que a veces se nos
escapan, uno no solo evalua lo que es el
trabajo de campo en si, lo que vas a hacer en
si, sino también la interrelaciéon que hay entre
los estudiantes, como se comportan, como se
relacionan entre ellos, se comportan distinto,
esas cosas también son importantes...

4.5 Contextualizados ... porque una cosa es aprenderte los
conceptos de memoria y transmitirselos a los
estudiantes, y otra cosa es tener esos
conceptos y poder vivenciarlos, ir al campo y
verlo, experimentarlo

4.6 Rol Docente cuando uno aprende puede transmitir mejor
€sas cosas a sus alumnos

>
=
=)
=
<)
S
<)
o
=
)
n
O
Z
<
-~
=
-~
]
o]
O
iG]
N>

12 Integracion del 5.1 Multidisciplinario

conocimiento 5.2 Pluridisciplinario
Dourado y Leite | 5.3 Interdisciplinario
(2013) 5.4 Transdisciplinario
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profesor-alumno
y rol docente

cuarto”

alumno

1.2 Co-dirigida

D2

1.3 No dirigida

2- Segun objetivos
generales

2.1 Tradicionales

D4 “Conocimientos que se les da” “ Lo que
tienen que hacer”

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

D4 “por qué tal cosa? Y en funcién a eso tu
disefias una estrategia para responder esa
pregunta”

D2

2.5 De descubrimiento
auténomo

D2 “ahi se enfrentan a lo que encuentran”;
“siempre sigues encontrando cosas que no
conces”

3- Momento de

3.1 Iniciacion

realizacion

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

6- Aprendizajes
esperados

4.1 Cognitivos

D1-D2 - D3y D4 “ellos ven el docente
trabajando con conocimientos bioldgicos en el
campo”; “pero también tiene que haber
contenidos trabajados”; “en la manipulacion,
las transectas, la colecta”; “lo que algunos
llaman procedimientos” “llevar todo aquello

tedrico a la parte practica”

4.2 Epistemoldgico

D1 — D3 y D4 “estoy diciendo, la relacién del
docente con el conocimiento y con el
estudiante, es totalmente distinta”; “desde el
paradigma de la complejidad”; “que los
estudiantes puedan conocer, coémo se obtiene
ese conocimiento de manera practica”.

4.3 Actitudinales

D2 “para mi lo afectivo es fundamental, el
generar un vinculo empatico”

4.4 Relacionamiento

D1 - D2 - D3 y D4 “les encanta porque pasan
bien (...) lo humano, la integracion”; “también
me parece muy importante la colaboracion
entre los docentes”; “el algo que uno y que se
llevan el recuerdo de sus compafieros
habiendo aprendido tanto aprendizaje”; “la
interrelacion que hay entre los estudiantes,
cémo se comportan (...) se comportan distinto,

esas cosas también son importantes”

4.5 Contextualizados

D1 - D3y D4 “tener esos conceptos y poder
vivenciarlos, ir al campo y verlo,
experimentarlo”; “o sea, la observacioén directa,
palpar, tocar y estar dentro de la naturaleza”,
“es ver los organismos en el contexto, en la
comunidad y como funcionan en el ambiente y

con las condiciones ambientales”.

4.6 Rol Docente

D1 - D2 - D3 y D4 “entonces, la relacion de
los estudiantes con el conocimiento, y con
habilidades que un docente tiene que
desarrollar en relacion al conocimiento y al
trato con los estudiantes, me parece muy

importante”; “para ellos como futuros docentes
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es fundamental porque te da miedo una Salida
de Campo, el tema de la organizacion, el
comportamiento de los adolescentes, el qué
podé encontrar que no sabes”; “uno aspira que
los futuros docentes, cuando tengan sus
grupos, hagan salidas didacticas”; “cuando
uno aprende puede transmitir mejor esas

cosas a sus estudiantes”

12- Integracion del 5.1 Multidisciplinario

conocimiento 5.2 Pluridisciplinario
5.3 Interdisciplinario D1 “en el laboratorio de campo de la Salida de
tercer afo”

5.4 Transdisciplinario

CARACTERIZACION DE LAS SALIDAS DE CAMPO SEGUN LAS ENTREVISTAS CON FUTUROS

DOCENTES
E1:

1.1 Dirigida ....Sinceramente cuando salimos de aca, en
>~ 1- Relacién principio pasear... y yo sabia que ibamos a ver
= profesor-alumno algo y que ibamos a hacer una salida, que

- y rol docente ibamos a recolectar cosas, pero hasta ahi...
Qo alumno 1.2 Co-dirigida
s
Q£ 1.3 No dirigida
5 Brussi (1992), Morcillo
) et. al. (1998) y Rodrigo
3 et. al. (1999)
2 2- Segun 2.1 Tradicionales
. metodologias
e utilizadas
= o 2.2 Inductivas
= Campiani y Dal Re. 2.3 Motivadoras ...por ejemplo que me marcé de las salidas
o (1993) y Pedrinacci, et. que siempre lo cuento por ejemplo es que en
o al. (1994) el curso de zoologia |, damos cnidarios y
Ko estudiamos la anémona de arriba abajo y en
) esa experiencia de ir de ver, la profe nos dice
O que nos acerquemos, no se que, y que
'E toquemos la anémona, entonces ahi cuando
© yo la toqué y senti la descarga de los
@ nematocistos, eso fue lo mejor que me pudo
g pasar en la salida de campo!!
= 2.4 De investigacion
D)
: 2.5 De descubrimiento
L auténomo
= 3- Momento de 3.1 Iniciacion
é realizacion 3.2 Hilo conductor
= Del Toro (2014) 3.3 Sintesis
D)
©
N
IE: 4- Aprendizajes 4.1 Cognitivos ...pero es una antes y un después porque
[} esperados aprendés como hacerla, qué se hace, que
'é‘ métodos, como se colecta, todo...
L
c
)
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Dourado y Leite (2013)
y Rickinson, (2004)

4.2 Epistemoldgico

...Es una estrategia que tiene el docente, para
acercar al estudiante a la Biologia en si, al
momento ese vivencial...

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento

4.5 Contextualizados

...es como que, tenés la teoria, tenés la
diapositiva, tenés el libro, pero después.. una
cosa es leerlo y otra cosa es vivirlo y sentirlo,
tocarlo y saber que esta pasando...

4.6 Rol Docente

...es como que te da a pensar varias cosas,
sobre la ensefianza de la Biologia, no es lo
mismo ponerte a leer un libro y leerlo de arriba
abajo y ver videos que vivirlo y presenciarlo no
...espero que alguna vez le pase a algun
alumno eso que me paso a mi, poder ver con
otros ojos los animales....

... A nosotros nos aporta pila, es como salis
con otra idea de, ya en tus clases, no se,
pensas en implementar salidas de campo,

... Si no hubiera tenido esas experiencias,
creo que no tendria esa inquietud... no porque
no lo hubiera experimentado en ningun lado...
no esta en el curriculum hacer salidas de
campo en el liceo, ahora como las hice
entiendo que es relevante y que tengo que de
alguna manera vincularla a mi practica...

5- Integracion del 5.1 Multidisciplinario

conocimiento 5.2 Pluridisciplinario

Dourado y Leite (2013) | 5 3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario

E2:
1.1 Dirigida ...por ejemplo hoy era la mas quisquillosa
1- Relacién quizas porque tengo las experiencias de las
profesor-alumno salidas de campo del IPA, de que nos dieron
y rol docente todo un itinerario marcado que a tal hora el
alumno desayuno, a tal hora esto otro, pero me
decian: no profe, no hace falta tan asi, pero
eso uno lo vive desde como lo ha vivido,
Brussi (1992), Morcillo desde cémo ha tenido otras experiencias.
et. al. (1998)y Rodrigo | 1.2 Co-dirigida
et. al. (1999)
1.3 No dirigida
2- Segun 2.1 Tradicionales ...Pero si bien fuimos en el rol de estudiante
metodologias aprendimos un montén de cosas, por ejemplo
utilizadas me dieron un itinerario que yo ahora la miro y
fue una guia para armar el mio!
Campiani y Dal Re
(1993) y Pedrinacci, et. 2.2 Inductivas
al. (1994) 2.3 Motivadoras
2.4 De investigacion

Maestria en Ensefanza Universitaria
Comision Sectorial de Ensefianza

Area Social y Artistica

Consejo de Formacion en Educacion

. I Consejo de
= ‘ DE LA REPUBLICA comision sectorial o[ e a Formacion en
ST LA RER de ensefanza de Humanidades . . fmacio

1 y Ciencias de la Educacién Educacién



>
=)
S
o
7]
<
0]
o
S
)
w
O
E
-
S
-~
]
(qv]
O
iG]
S

Universitaria - Universidad de la Rep
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2.5 De descubrimiento
auténomo

3- Momento de
realizacion

Del Toro (2014)

3.1 Iniciacion

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

4- Aprendizajes
esperados

Dourado y Leite (2013)
y Rickinson, (2004)

4.1 Cognitivos

...encontrarse in vivo, in situ, con tematicas
que ya estamos trabajando

...y conocimientos, yo creo que reforzo
conocimientos también, porque recuerdo
casos de botanica que capaz que en la clase
no me quedoé muy claro y cuando fuimos, la
profesora nos recordd cosas y me sirvié
mucho, no se porqué tengo mas el recuerdo
de botanica

... Enlo conceptual, en los conocimientos, en
la vivencia, si, muy valorable...

4.2 Epistemoldgico

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento

... aparte de propiciar también en los
estudiantes el trabajo colaborativo, muchas
otras fortalezas que también las tiene el
trabajo de campo..

... dejo muchas cosas como grupo también,
que eso estuvo muy bueno, yo creo que
mejoro las relaciones del grupo, en la de
tercero y en la de cuarto, yo creo que en lo
relacional tuvo mucho que ver...

4.5 Contextualizados

...Bueno, ahora entiendo de lo que es una
salida de campo el poder ver o experimentar in
sito o in vivo lo que muchas veces estudiamos
en la teoria, lo que trabajamos en la teoria
verlo y experimentarlo a través de nuestros
sentidos

4.6 Rol Docente

... por ejemplo hoy era la mas quisquillosa
quizés porque tengo las experiencias de las
salidas de campo del IPA, de que nos dieron
todo un itinerario marcado que a tal hora el
desayuno, a tal hora esto otro, pero me
decian: no profe, no hace falta tan asi, pero
eso uno lo vive desde como lo ha vivido,
desde como ha tenido otras experiencias.

5- Integracion del
conocimiento
Dourado y Leite (2013)

5.1 Multidisciplinario

5.2 Pluridisciplinario

5.3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario
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Gabriel Calixto

profesor-alumno | 1.2 Co-dirigida
y rol docente
alumno 1.3 No dirigida

Brussi (1992), Morcillo
et. al. (1998) y Rodrigo

et. al. (1999)
2- Segun 2.1 Tradicionales
metodologias
utilizadas
o 2.2 Inductivas
ﬁgrgg)'anl y Dal Re 2.3 Motivadoras
y Pedrinacci, et. - - —
al. (1994) 2.4 De investigacion
2.5 De descubrimiento
auténomo
3- Momento de 3.1 Iniciacién
- realizacion 3.2 Hilo conductor
Del Toro (2014) 3.3 Sintesis

4- Aprendizajes 4.1 Cognitivos

esperados 4.2 Epistemoldgico
Dourado y Leite (2013) | 4.3 Actitudinales
y Rickinson, (2004) 4.4 Relacionamiento
4.5 Contextualizados
4.6 Rol Docente ....pero aca no lo vi como un estudiante, no lo

vivi como un estudiante, sino que lo estaba
pensando mas casi como una cabeza mas
docente: yo esto lo podria hacer con mis
estudiantes, yo podria ir a tal lado, a mira
como manejan el grupo, en las salidas de
campo nuestras, mas alla de lo que se extrae
como estudiante lo estaba viendo de otro lado,
porque el foco es otro

... Ahora vi mas como actuaban los docentes
con nosotros, como hacian la parte de
motivacién, como se organizaban, estaba mas
el foco en ustedes que en lo que se hacia en
Si...

... todo lo importante es aprender a como se
manejan grupos en esas salidas

>
=)
S
o
7]
<
0]
o
S
)
w
O
E
-
S
-~
]
(qv]
O
iG]
S

5- Integracion del 5.1 Multidisciplinario
conocimiento 5.2 Pluridisciplinario

Dourado y Leite (2013) [ 53 Interdisciplinario ...si me gustarfan que fuera una salida
organizada con varias disciplinas con objetivos
en comun, o con uno en cada asignatura y
tener algo que aune la salida. Nosotros
siempre decimes que seccionamos todo en
materias, no, que los chiquilines no tengan la
salida de Biologia, la salida de Historia

Universitaria - Universidad de la Rep

senanza

5.4 Transdisciplinario
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E4:

Gabriel Calixto

1- Relacién
profesor-alumno
y rol docente
alumno

Brussi (1992), Morcillo
et. al. (1998) y Rodrigo

1.1 Dirigida ... Bueno, tenia expectativas pero no tenia
mucha idea, nos habian dicho que era para
aplicar lo que habiamos visto en taller pero no
sabia mucho.

1.2 Co-dirigida

1.3 No dirigida

et. al. (1999)
2- Segun 2.1 Tradicionales
metodologias
utilizadas

Campiani y Dal Re
(1993) y Pedrinacci, et.
al. (1994)

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

2.5 De descubrimiento
auténomo

3- Momento de
realizacion

Del Toro (2014)

3.1 Iniciacion

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

4- Aprendizajes
esperados

Dourado y Leite (2013)
y Rickinson, (2004)

4.1 Cognitivos

...Me parece que aporta mucho en el
aprendizaje, después de haber visto muchas
cosas aca, uno le queda la informacion mucho
mejor, se torna mas real

... vimos pila de cosas que habiamos vista
aca, también aprendi mucho

4.2 Epistemoldgico

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento

...De todas formas, para mi lo mas fue el tema
humano, como en la salida se acerca mas en
el momento, y como uno colabora y el trabajo
en equipo alla mismo ayudandose unos a
otros

4.5 Contextualizados

4.6 Rol Docente

... La verdad que me aporté muchisimo, me
aporté como ideas sobre todo para trabajar

... me parece que esta muy bueno como parte
de la carrera que nos esta aportando una
cuestion importante ya en la formacion
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5- Integracion del
conocimiento
Dourado y Leite (2013)

5.1 Multidisciplinario

5.2 Pluridisciplinario

5.3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario
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E5:
1.1 Dirigida
1- Relacion
profesor-alumno —
y rol docente 1.2 Co-dirigida
alumno
1.3 No dirigida
Brussi (1992), Morcillo
et. al. (1998) y Rodrigo
et. al. (1999)
2- Segun 2.1 Tradicionales
metodologias
utilizadas
2.2 Inductivas
azfgg)ianliay E?' Re t 2.3 Motivadoras
y Pedrinacci, et. - —
? al. (1994) 2.4 De investigacion
= 2.5 De descubrimiento
) auténomo
S 3- Momento de 3.1 Iniciacion
—% realizacion 3.2 Hilo conductor
-
) Del Toro (2014) 3.3 Sintesis
;;/;j
S
5
= 4- Aprendizajes 4.1 Cognitivos ... pasa por aprender a aplicar todo lo que
! esperados aprendés, todos los nombres de las plantitas,
:j de los bichitos y ahi realmente lo ves y te hace
= Dourado y Leite (2013) como el click en la cabeza, ta esto es asi... no
S y Rickinson, (2004) se si me explico
% 4.2 Epistemoldgico
% 4.3 Actitudinales ... YO creo que, convivir con la naturaleza
% aunque sea por un dia o dos, te ayuda a
% entender por ejemplo como funciona, y eso te
o) da la capacidad de generar una conciencia
_g ambiental que te ayude a ser cuidadoso del
XA ambiente
) 4.4 Relacionamiento ...ta primero ni que hablar toda la parte
2 vincular es una de las cosas que se aprenden
cC . A
») 4.5 Contextualizados .... Yo creo que una salida de campo es como
, una oportunidad que tenemos para llevar un
! poco a tierra todo lo que aprendemos aca en
% el IPA, y me imagino que en otros lados
= pasara lo mismos. Porque estamos todo el
é afio cursando zoologia, botanica, ecologia,
> taller de laboratorio y la mar en coche, pero
= como que ese es el momento en el que vos lo
— aterrizas y ves todo eso en lo que es la
S cotidianeidad de la vida
c 4.6 Rol Docente ... Sin duda que aunque sea ir un dia al
,S boténico por lo menos... algo hay que hacer...
L ....Si tu pasaste por las salidas y teniendo esa
experiencia, me parece que le das la
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importancia que tiene y te preocupas mas en
que los chiquilines tengan una experiencia
parecida o lo mas cercana posible

...Pero en Biologia vos estas en el aula con
los chiquilines, y hay veces que vos le hablas
de ciertas cosas, por ejemplo me pasé en la
practica, de hablarle de cosas a los chicos, y
mas que yo me crié en el campo, y le hablas
de las gurises de primero de ecosistemas, de
plantas de animales, etc, y no tienen mucha
idea... y por mas que tu les traigas, imagenes,
videos, y te rompas el alma buscando un video
lindo nuevo en recontra full HD, no es lo
mismo, las experiencias en salidas te aportan
eso... ta, que con Biologia particularmente te
aportan mucho.

5- Integracion del 5.1 Multidisciplinario
conocimiento 5.2 Pluridisciplinario
Dourado y Leite (2013) | 5 3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario
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= y rol docente 1.2 Co-dirigida

2 alumno __

2 1.3 No dirigida

e Brussi (1992), Morcillo

= et. al. (1998) y Rodrigo

=S et. al. (1999)
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oo 2- Segun 2.1 Tradicionales
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< utilizadas

o o 2.2 Inductivas

= (C;agfgg)'anll:’y ('138” Re 2.3 Motivadoras

@ y Pedrinacci, et. - P

g al. (1994) 2.4 De investigacion

< 2.5 De descubrimiento

— auténomo

®© 3- Momento de 3.1 Iniciacion

E realizacion 3.2 Hilo conductor

2 Del Toro (2014) 3.3 Sintesis
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g 4- Aprendizajes 4.1 Cognitivos

= esperados 4.2 Epistemoldgico

1:5 Dourado y Leite (2013) | 4.3 Actitudinales ...Lo vivencial, la emocion que te genera
- cuando estabamos en el cerro, que nos
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paramo alla arriba a ver los rios como
confluian, y los montes, el agua, el cuidado del
agua.. y que eso esta ahi porque hay un
estado estacionario pero que se puede alterar

4.4 Relacionamiento
4.5 Contextualizados ...Porque por ejemplo hablamos de la
complejidad, de las interacciones de los
ecosistemas y vos sabés que existen en un
arbol una comunidad de seres vivos, lo sabés,
lo imaginas, lo lees... pero cuando hicimos la
salida de campo y ves todo lo que hay en un
arbol, todas las aranas, las formas, ahi te das
cuenta de la complejidad, lo vivis...
4.6 Rol Docente ... siii y pensé pila en ustedes y las salidas de
aca!l
... De lo importante que es trabajarlas, porque
capaz que antes, no pensaba que era
importante la salida de campo... Por ejemplo
y Rickinson, (2004) Fuvg una salida en'e'lrliceo, pero no fuimos por
ir, tipo paseo, se vivié desde otro lugar, pero
después me di cuenta de eso, de que ellos lo
tienen que vivir, porque a mi porque me gusta
ya la biologia, pero ellos tienen que agarrar el
gusto y entender por que es importante, y que
estén ahi, que lo vivan, creo que entendi lo
que yo quiero lo que busco...
... Creo que le perdi el miedo, después de
hacer las salidas del IPA y vivir la salida de
cuarto, que nosotros tuvimos que organizarla,
que esta buenisimo, le perdi el miedo!!
... Y ademas vi que ustedes que son re-genios
no sabian algunas especies, hasta Vique no
sabia algunas plantas que encontramos... si
Vique no sabel!!, entonces yo no tengo
problemas... jejejeej
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5- Integracion del 5.1 Multidisciplinario
conocimiento 5.2 Pluridisciplinario
Dourado y Leite (2013) | 5 3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario

Universitaria - Universidad de la Rep

E7
1.1 Dirigida
1- Relacion

profesor-alumno —

y rol docente 1.2 Co-dirigida

alumno —

1.3 No dirigida

_ Brussi (1992), Morcillo
N et. al. (1998) y Rodrigo
N
=] et. al. (1999)
e
)
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c
L
c
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Gabriel Calixto

2- Seguln 2.1 Tradicionales
metodologias
utilizadas
o 2.2 Inductivas
(C1%g§;ampy (??' Re 2.3 Motivadoras
y Pedrinacci, et. - - —
al. (1994) 2.4 De investigacion
2.5 De descubrimiento | ...el aprender uno mismo a darse cuenta de lo
autbnomo que es, pero ta si obvio, el generar en el
estudiante el poder observar, que ellos
mismos puedan darse cuenta, investigar
mismo
3- Momento de 3.1 Iniciacion
realizacion 3.2 Hilo conductor
Del Toro (2014) 3.3 Sintesis
4- Aprendizajes 4.1 Cognitivos ...0 sea estar en el laboratorio y ver imagenes,
_ esperados y leer un libro no es lo mismo que estar ahi
. que te muestran la planta, el pasto, el bicho,
Dourado y Leite (2013) las huellas, la caca!! Jeejejej... es como estar
y Rickinson, (2004) en un laboratorio gigante. O sea uno aca no

ve, ve esas imagenes o libros pero es otra
cosa, es como aprender profundo

4.2 Epistemoldgico

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento ...en principio el vinculo que se genera con el
docente es distinto

4.5 Contextualizados

4.6 Rol Docente ...uno le evalua al docente el conocimiento,
porgue no se, si vemos un gusano enrolladito
0 una cosa rara y el docente no sabe ni que
es, le vas a seguir preguntando si se supone
que sos de zoologia, y lo estas midiendo, y le
buscas otra, hasta que alguna te conteste o te
des cuenta que no sabe nada... Y eso también
se piensa para nuestras practicas futuras...
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5- Integracion del 5.1 Multidisciplinario
conocimiento 5.2 Pluridisciplinario

5.3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario

Universitaria - Universidad de la Rep

E8:
1.1 Dirigida
1- Relacién
profesor-alumno —
y rol docente 1.2 Co-dirigida
alumno
1.3 No dirigida

Brussi (1992), Morcillo
et. al. (1998) y Rodrigo
et. al. (1999)

senanza
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Universitaria - Universidad de la Rep

senanza

Maestria en En

Gabriel Calixto

2- Segun
metodologias
utilizadas

Campiani y Dal Re
(1993) y Pedrinacci, et.
al. (1994)

2.1 Tradicionales

...ademas me parecen re-enriquecedoras, yo
creo que es lo mejor, de lo mejor que tienen
aca, la posibilidad de hacer una actividad
donde todos los conocimientos que te quedan
mas o menos de trabajarlos aca, en ese
momento, cuando estas, no se, observando en
vivo y tenés la posibilidad que un profesor te
esta explicando lo que estas viendo es
espectacular!!

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

2.5 De descubrimiento
auténomo

3- Momento de

3.1 Iniciacién

realizacion

3.2 Hilo conductor

Del Toro (2014)

3.3 Sintesis

4- Aprendizajes
esperados

Dourado y Leite (2013)
y Rickinson, (2004)

4.1 Cognitivos

...Yo creo aprendi muchisimo en las salidas
de campo, no se si lo podria decir ahora, qué
es, pero senti en ese momento que en
realidad habia como esa transposicion
didactica, que estaba entendiendo.

4.2 Epistemoldgico

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento

... el ambiente es divino, con tus companieros,
los conocés en otro momento que no es aca
estudiando, y esta genial

4.5 Contextualizados

4.6 Rol Docente

... Sil, yo tuve la practica en primero y fuimos
a los humedales del Santa Lucia y algo pude ir
mechando ir diciendo algo

... Yo que de otra manera no las hubiera
podido hacer sola, hasta por lo que
econdémico, me parece que te cambia
muchisimo y te favorece un monton...

5- Integracion del

5.1 Multidisciplinario

conocimiento

5.2 Pluridisciplinario

Dourado y Leite (2013)

5.3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario

E9:

1- Relacién
profesor-alumno

1.1 Dirigida

y rol docente

1.2 Co-dirigida

Maestria en Enseinanza Universitaria

Comision Sectorial de Ensenanza
Area Social y Artistica

Consejo de Formacion en Educacion
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Gabriel Calixto

alumno

Brussi (1992), Morcillo

1.3 No dirigida

et. 2~ (1®&8§ry Rodrigo
metodologias
utilizadas

Campiani y Dal Re
(1993) y Pedrinacci, et.
al. (1994)

2.1 Tradicionales

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

2.4 De investigacion

2.5 De descubrimiento
autébnomo

3- Momento de
realizacion

Del Toro (2014)

3.1 Iniciacion

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

4- Aprendizajes
esperados

Dourado y Leite (2013)
y Rickinson, (2004)

4.1 Cognitivos

4.2 Epistemoldgico

...yo nunca habia visto generar un ambiente
de laboratorio en el momento y poder, ir
construyendo todo lo que se habia observado,
en ese lugar y generar distintos espacios, y
fue... a mi me gusté mucho

4.3 Actitudinales

4.4 Relacionamiento

... solo como alumno, me parece que uno ve a
los docentes desde otra perspectiva y logra
interactuar con ellos desde otro lado...

... Desde la Biologia es muchisimo el
aprendizaje, pero también desde generar un
vinculo, y desde interactuar con el otro ser, ya
ahi se aprende muchisimo...

4.5 Contextualizados

4.6 Rol Docente

.... Uno aprende como estudiante en una
salida de campo, pero también aprende cémo
se debe actuar desde la parte docente, porque
si participar en el liceo como alumno, en
ningun momento te ponés a observar qué es
lo que hacen los docentes en una salida de
campo, y también que es lo que dejan de lado,
porque se debe valorar que en una salida de
campo el docente del IPA tiene que dejar de
lado a su familia, y para mi aporté mucho en la
formacion y por eso la hice varias veces!!!

5- Integracion del
conocimiento
Dourado y Leite (2013)

5.1 Multidisciplinario

5.2 Pluridisciplinario

5.3 Interdisciplinario

5.4 Transdisciplinario

SISTEMATIZACION FUTUROS FORMADORES

Maestria en Enseinanza Universitaria
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Maestria en En

Gabriel Calixto

Categoria
1. Rol docente-alumno

1.1 Dirigida E1 - “En principio pasear”
E2 — “Nos dieron todo un itinerario”
E4 — “Pero no sabia mucho”
1.2 Co-dirigida
1.3 No dirigida E6 — “nosotros tuvimos que organizarla”

2. Metodologias
utilizadas

2.1 Tradicionales

E2: “Itinerario para preparar los mio”

E8: “observando en vivo y tienes la posibilidad
de que un profesor te esté explicando lo que
estas viendo es espectacular!”

2.2 Inductivas

2.3 Motivadoras

E1 “cuando la toqué (a la anémona), senti la
descarga de los nematocitos, fue lo mejor que
me pudo pasar en la Salida”

2.4 De investigacion

2.5 De descubrimiento
autébnomo

E7 “el aprender uno mismo a darse cuenta de
lo que es (...), el generar en el estudiante el
poder observar, que ellos mismos puedan darse
cuenta, investigar mismo”

3. Momento de
realizacion

3.1 Iniciacién

3.2 Hilo conductor

3.3 Sintesis

4. Aprendizajes
esperados

4.1 Cognitivos

E1, E2 (3) E4 (2), E5, E7, E8 —“es un antes y un
después porque aprendes como hacerla, qué se
hace, qué métodos, cdmo se colecta, todo!”; “en
lo conceptual, en los conocimientos, en las
vivencias, si muy valorable!”; “vimos pila de
cosas que habiamos visto en el IPA, también
aprendi mucho” “pasa por aprender, aplicar todo
lo que aprendes (...) te hace como un click en la
cabeza: ta, esto es asi”

4.2 Epistemoldgico

4.3 Actitudinales

E5, E6 — “creo que convivir con la naturaleza
aunque sea por un dia o dos, te ayuda a
entender coémo funciona, y eso te da la
capacidad de generar una conciencia
ambiental”; “lo vivencial, la emocion que te
genera cuando estabamos en el cerro (...) y que
eso esta ahi porque hay un estado estacionario

pero que se puede alterar”

4.4 Relacionamiento

E2 (2), E4, E5, E7, E8, E9 (2) — “propiciar el
trabajo colaborativo”; “mejoré las relaciones del
grupo”; “para mi lo mas fue lo humano (...)

como uno colabora y el trabajo en equipo

ayudandonos unos a otros”; “primero ni que
hablar que toda la parte vincular es una de las
cosas que se aprende”; “en principio el vinculo
que se genera con el docente es distinto”; “el
ambiente es divino, con tus compafieros, los
conoces en otro ambito”; “uno ve el docente
desde otra perspectiva y logra interactuar con

ellos desde otro lado”

4.5 Contextualizados

E1 (2), E2, E5, E6 — “una cosa es leerlo, y otra
cosa es vivirlo y sentirlo, tocarlo y saber qué

esta pasando”; “lo que trabajamos en la teoria
verlo y experimentarlo a través de nuestros

Maestria en Enseinanza Universitaria
Comision Sectorial de Ensenanza

Area Social y Artistica
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Gabriel Calixto

sentidos”; “es el momento en el que vos
aterrizas y ves toda eso en lo que es la
cotidianeidad de la vida”; “ahi te das cuenta de
la complejidad, lo vivis”

E1 (4), E2, E3 (3), E4 (2), E5 (3), E6 (4), E7, E8
(2), E9 — “si no hubiera tenido esas
experiencias, creo que no tendria esa
inquietud”; “uno lo vive desde cémo lo ha vivido,
desde como ha tenido otras experiencias”; “es
aprender cOmo se manejan grupos en esas
Salidas”; “la verdad que me aporté muchisimo,
me aportd ideas sobre todo para trabajar”; “si tu
pasaste por las Salidas y teniendo esa
experiencia (...) te preocupas que los
chiquilines tengan una experiencia parecida o lo
mas cercana posible”; “creo que le perdi el
miedo después de hacer las Salidas del IPA'y
vivir la salida de cuarto, que nosotros tenemos
que organizarla”; “uno evalla al docente en su
conocimiento (...) y eso también se piensa para
nuestras practicas futuras”; “tuve la practica
docente en primero e hicimos una Salida a los
Humedales y pude aportar algo!”; “uno aprende
como estudiante en una Salida de Campo, pero
también aprende como se debe actuar como

docente”

4.6 Rol Docente

5 Integracion del
conocimiento

5.1 Multidisciplinario
5.2 Pluridisciplinario
5.3 Interdisciplinario E3
5.4 Transdisciplinario
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Anexo V: Construcciéon de conceptos en base a datos de entrevistas de formadores y

epu

futuros formadores, discriminados por momentos de las entrevistas

Se presentan los datos en forma de cuadros, en los que ademas de las preguntas y
las citas textuales de las entrevistas, se asocian conceptos. En estos ultimos se coloca entre
paréntesis el numero de veces que fueron referidos por cada entrevistado, en caso que sea

mas de uno.

Momento introductorio - formadores

Universitaria - Universidad de la R

Pregunta Citas textuales de cada docente Conceptos
disparadora
D1 — Por profesora de secundaria Docente de
¢Por qué Biologia secundaria
en tu vida? D2 — Me encanta la naturaleza Naturaleza
= Me marcaron cosas de nifia Nifiez
= Mi padre era profesor de Facultad de Biologia Familiar directo
= Me gustaba desde siempre Siempre
5} D3 - Ahhhh Biologia de chiquita!! Nifiez
L_L:_l De chiquita me fascinaba el campo. Naturaleza
c
)
\E
7S Maestria en Ensefianza Universitaria _
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Universitaria - Universidad de la Rep

senanza

Maestria en En

.Y ser docente de
IPA?

Gabriel Calixto

Con mi padre
Grandes profesores de Biologia
Te sale desde adentro, la vocacion

D4 — Cuando uno es pequeiio se pregunta cosas

Esas cosas las ve cuando va a la naturaleza

Inquietudes se pregunta, se hace preguntas, y muchas
veces en la naturaleza uno tiene esas respuestas... Y ahi
entré la Biologia como Biélogo

D1 Por vocacién
Siempre me gusto ensenar
Cuenta experiencia...

D2 Por concurso, orgullo de trabajar aca

D3 Es el broche de oro trabajar en el IPA

Es la institucién madre

D4 Primero la necesidad econémica

Segundo tengo una beta de docencia en mi familia

3.1.2. Momento de abordaje - formadores

Consejo de Formacion en Educacion

Familiar directo
Docente de
secundaria
Vocacion

Nifiez
Naturaleza (2)
Vocacion

Vocacion
Siempre
Crecimiento
profesional
Crecimiento
profesional
Crecimiento
profesional
Econdmico
Familiar directo

Pregunta Citas textuales de cada docente Conceptos
disparadora
D1 — Luego de egresar del IPA, con la Asociacion de Otras
¢Realizaste Profesores de Biologia (APB) por ejemplo instituciones
salidas de campo En el IPA como docente, pero antes de las que hacemos En IPA antes
antes de las del ahora.
IPA? D2 - En IPA como estudiante y como ayudante En IPA antes
preparador, pero antes de las que hicimos ahora
D3 — Uhhh desde la Asociacion de Profesores de Biologia. Otras
Después se comenzaron a institucionalizar en el IPA. instituciones
D4 — Desde chiquito iba al campo Nifez
En Facultad Otras
instituciones
¢Si te digo salida D1 Hay primero un propdsito, para proponerle la salida a Proposito
de campo del IPA, los chiquilines, luego una formalizacion de lo que se Planificacion
qué se te viene a pretende hacer, una planificacion del trabajo, yo la primera = Organizacion
la mente? vez que participé en salidas de campo asi organizadas fue Equipo de
aca, y en un equipo que prepara la Salida fue aca. trabajo
Lo primero es que los estudiantes aprendan como a Relacién con el
moverse espacialmente en el campo, como te diria yo, conocimiento
que la postura docente en la clase es una y en la Salida (4)
de Campo es otra Relacion  con
Relacion del docente con el conocimiento bioldgico en el los estudiantes
Campo (2)
Postura docente no tan estructurada. Postura
La relacién de los estudiantes con el conocimiento, y con docente (2)
habilidades que un docente tiene que desarrollar en Aprender con
relacion al conocimiento y en relacion al trato con el otros
estudiante me parece muy importante. Ensefar  con
El muestreo, paraguas, etc. otros
El ver los organismos in-situ, o sea, los antoceros en el Técnicas
ambiente. En el ambiente
Laboratorio que se arma en el Campo (4)
Laboratorio de
Campo
D2 Lo integrativo, lo humano Integracion
Maestria en Ensefanza Universitaria | oo Serros ) consioce
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Maestria en En

Gabriel Calixto

Es totalmente distinto que mostrar algo en el laboratorio.
Enfrentarse a lo que no se sabe, ¢y qué es esto?...

Perder el miedo de encontrar algo que no sabes.

Perder el miedo de hacer Salidas de Campo.

A nosotros nos ven como equipo

Para ellos como futuros docentes es fundamental porque
te da miedo una Salida de Campo, el tema de la

Lo humano

En el ambiente
Enfrentarse a lo
que no se sabe
4)

Perder el miedo

&)

organizacion, el comportamiento de los chiquilines, el qué | Equipo de

te puedes encontrar que no sabes! Y el hecho de ver que @ trabajo.

se puede hacer y que transcurre todo bien, y que puedes

coordinar con otros docentes y hacerlo con otros, me

parece que es re-positivo.

D3 Colecta responsable Actitudes

Normas de trabajo Pautas de

Contenidos conceptuales que se consolidan en el Campo.  trabajo
Consolidar
contenidos

D4 Llevar todo lo tedrico a la parte practica. Consolidar

Que los estudiantes puedan conocer, como se obtiene contenidos (4)

ese conocimiento de manera practica Origen del

Tener una vivencia, una vivencia de lo que han leido
Ir al campo y verlo, experimentarlo, experimentar lo que tu
aprendiste y de alguna manera es consolidar ese

conocimiento
En el Ambiente

3)

conocimiento, ese aprender a aprender esos procesos, Experimentar
cuando un aprende puede transmitir mejor esas cosas a Aprender

sus alumnos. Transmitir

No solo lo que es el afianzar el conocimiento teérico, sino = Técnicas
aspectos que pueden ser practicos en cuanto a técnicas Preguntas

de colecta, manejo de instrumental que te permite conocer | Disefio

la naturaleza que te rodea Guias de
¢Por qué tal cosa? Y en funcion de eso tu disefias la @ trabajo

estrategia para poder responder esas preguntas.

Como hacemos nosotros, hacemos protocolos, hacemos
un montén de cosas, o sea ellos ya saben, o van con una
idea, de qué es lo que van a ver, como lo van a colectar,
qué es lo que van a hacer

Momento orientado — formadores

En el desarrollo de las entrevistas se orientd a los docentes a que pensaran como
incluyeron las Salidas en la evaluacién de su curso, ademas de sefialar otros elementos que
querian destacar de los aportes de estas Practicas en la formacién profesional de sus
estudiantes de IPA.

Pregunta disparadora  Citas textuales de cada docente Conceptos
D1 — No nunca, no he llegado a eso... La Punto flaco

¢Como incluyen la evaluacion de la salida de campo siempre fue

Salida de Campo en la nuestro punto flaco

evaluacion del curso? D2 — En la evaluacién formal creo que no lo = Punto flaco
tengo en cuenta, que no deberia ser asi
D3 - En cuarto si forma parte del proceso de Investigacion
evaluacion. bibliografica
Entonces el parcial final, es la presentaciéon Presentacion final
oral, una especie de defensa, del tema que Proyecto
ellos eligieron, ya te digo, geomorfologia,
geografia, historia, lo que sea. La presentacion

Maestria en Ensefanza Universitaria y Conselod
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senanza

Maestria en En

Algo mas que quieran
decir en relacion a los
aportes de las Salidas
de Campo en Ia
formacioén inicial del
docente de Biologia

Maestria en Enseinanza Universitaria

Comision Sectorial de Ensenanza
Area Social y Artistica

Gabriel Calixto

tiene que ser desde el punto de vista didactico
impecable, porque eso también lo valoramos,
entonces, en la salida de cuarto, se tiene en
cuenta como parte del proceso de evaluacion
D4 — Y como resultado final, Gabriel, eso te lo
aseguro, lo locos saben desde el punto de vista
conceptual y desde el punto de vista practico lo
que tienen que hacer y de manera sdlida. Eso
esta muy bueno y es una forma de evaluarlos,
no solo evallas todo el proceso de cémo tu
generas el conocimiento a través de esa
revision bibliografica, de lo que es el disefio de
muestreo, de como lo vas a hacer, sino trabajar
en el propio laboratorio en el caso de que
tengas que traer muestras para identificar o lo
que sea, sino también de cémo transmitir ese
conocimiento, en forma escrita, en forma clara
(eso les cuesta mucho) y oral.

D1 Un profesor de biologia, tiene que, conocer
(...) el olor de la quebrada, la sensacion de
temperatura y de humedad, de abrigo que te da
la quebrada, no se lo puedes comunicar...
Puedes hablar muy lindo de una pradera, pero
si nunca estuviste en una pradera, y viste
aquella inmensidad,.... Hay cosas que para
comunicarlas me parece que tienes que
haberlas vivido, conocido.

Un convencimiento de que conocer para
comunicar, implica vivirlo; me parece que eso
también es un aporte para los estudiantes de
formacion docente.

Es otra forma de acercarse al conocimiento, y
un profesor de Biologia tiene que tener también
esa forma, si no es todo académico...

D2 Tendriamos que darle mas participacion en
la preparacion de la salida a los de tercero
como a los de cuarto.

Para mi lo afectivo es fundamental, el generar
un vinculo empatico (...) entre las personas y
con el area del conocimiento.

D3 Estamos ensefiando Biologia y la Biologia
es naturaleza.

Uno aspira que los futuros decentes en relacion
a los programas de secundaria (...) hagan
salidas didacticas, que no tienen por qué ser
lejos, pero si capaz que a la placita de la
esquina, entonces la salida de formacion
docente, le tiene que dar insumos al estudiante,
futuro profesor.

Estudios en el amiente son impecables para un
trabajo interdisciplinar.

Trabajo riguroso y metddico.

Y por ultimo la importancia en relacién a la
convivencia entre los alumnos en la salida. Es
algo que une y que se llevan el recuerdo de sus
comparneros habiendo compartido tanto
aprendizaje.

D4 También la interrelacién que hay entre los
estudiantes, como se comportan, como se
relacionan entre ellos, se comportan distinto,
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Gabriel Calixto

esas cosas también son importantes

Entrevistas a futuros formadores

Al igual que con los formadores, se presentan los datos en forma de cuadros, en los

que se observan las preguntas y las citas textuales de las entrevistas, asociando estas

ultimas a conceptos. En los mismos, se coloca entre paréntesis el nimero de veces que

fueron referidos por cada entrevistado, en caso que sea mas de uno.

Momento introductorio — futuros formadores

Pregunta
disparadora

¢Por qué
Biologia en tu
vida?

Citas textuales de cada futuro docente

E1 En el liceo (...) de una docente en particular (...) todo el

Conceptos

Docente de

tiempo nos llevaba al patio y nos traia materiales. secundaria
Liceo
E2 Lo que siempre hubo en mi vida fue el gusto por la Siempre
Biologia Humana. Biologia
Secundaria Humana
Liceo
E3 Al liceo. Liceo
Siempre me gusto Siempre
Me interesaba, me parecia que se podia preguntar mucho que Interés
habia muchas preguntas Preguntas
Me empezaron a gustar los animales Animales
E4 Siempre me gustd de chiquita. Siempre (2)
Nifez
E5 Cuando yo era nifia me crié en el campo, mano a mano Naturaleza
con la Biologia Nifiez
Mi madrina me regalaba muchos libros con fotos Familiar
directo
E6 Biologia porque siempre me gustd, me mato la curiosidad = Siempre
de la biologia de la vida, por eso de la propiedad emergente!! Propiedad
Es como entender que lo fisico es una cosa, que lo quimico = emergente
otra, pero es algo mas que eso, entender qué es eso... (2)
Entender
E7 Primero porque mi familia es muy animalista y mi padre es = Familiar
muy natural!! directo
Siempre en el campo, en el fondo de la casa de mis abuelos Siempre (3)
siempre estar metida mirando las plantas, sacando Mirando
lombrices... Naturaleza
E8 En mi nifiez, me atrajo todo lo que es desde insectos, Nifiez
desde plantas y de ahi al ser humano y cada afio iba Indagando
indagando un poco mas. Siempre
Siempre hubo un interés de fondo (...) era en la Biologia en = Averiguar
que yo sentia esa chispita de querer averiguar un poco mas
E9 En realidad Biologia me encanté desde siempre, desde Nifiez
que soy chica, me encantan los animales y las plantas, Naturaleza

prefiero eso que los humanos

oo}
N

cC . e . y

= Y estudiar E1 Es también de esa materia, cuando cursé con esa Docente de

15 profesorado de profesora fue que, no se como, pero siempre supe que me secundaria

@ Biologia en IPA? gustaba la carrera Siempre

L

c
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senanza

Maestria en En

Gabriel Calixto

E2 Hice 4 afios de Medicina, pero paré de estudiar porque me
di cuenta que no era feliz con la medicina.

Y después me gustd y valoré lo amplio que era la Biologia
mas alla de la Biologia humana

Segunda
opcién
Biologia mas
amplia

E3 Hice Facultad de Veterinaria y después me di cuenta que
no era de mi interés esa profesion, no soportaba el sufrimiento
animal.

Luego pasaron otras cosas entre medio que no tienen que ver
con Biologia, pero luego decidi retomar ese camino, pero
enfocado en la docencia.

Segunda
opcién
Biologia

E4 Mi gran pasion era la Biologia y también tenia experiencia
en la docencia en la academia de informatica de mi padre y
junté las dos cosas...

Biologia
Experiencia
docente

E5 Y entré en el IPA en realidad como para ver que onda, y
después que tuve la primera practica dije ta, por aca es lo mio
E6 Primero entré en Medicina pero en las practicas no me
gusté... Luego hice Facultad de Ciencias porque le tenia
miedo a la docencia me parecia que para ser docente habia
que saber muchisimo y es muy complejo. En Facultad de
Ciencias faltaba lo humano.

Entonces empecé a pensar en la posibilidad de la docencia,
porque para dar clases capaz que me tenia que formar para
eso... Y entré al IPA y no era una cosa terrorifica, y las
materias de pedagogia, sociologia y eso te dan otra mirada y
me empez0 a gustar pila, y de la teoria hice la primer practica
y me di cuenta que es lo mio, yo siempre digo, es como estar
enamorado, no sabés como explicarlo, entras y salis del salén
y decis ta que bueno!!

E7 En el liceo tenia un adscripto que era profesor de didactica

Para probar

Tercera
opcién
Busqueda
Miedo a la
docencia
Encontrar
vocacion
Biologia mas
amplia

Docente de

Momento de abordaje con futuros formadores

Pregunta
disparadora

(Hiciste Salidas
de Campo antes
de las que

hicimos en el
IPA?

de aca, y siempre me decia, cuando yo estaba en quinto y secundaria
sexto, que yo tenia que ser profesora de Biologia
E8 Probé con medicina, en la facultad y dije: no, me gusta Segunda
Biologia por todo lo que abarca, botanica, zoologia, también el opcion
ser humano... Biologia mas
Entonces el profesorado me parecié re-atractivo, el educar, el amplia
ensefar Biologia, me encantaban mis profesores de Biologia Docente de
secundaria

E9 Mi problema fue si era ensefianza o veterinaria pero elegi Dilema con
ensefianza y a partir de ahi no hubo en ningin momento Veterinaria
dudas de si lo iba a dejar a no, una vez que empecé me  Biologia
encanté. Mas alla de lo que se diga del IPA me encanta, y me = Me encanto
encanta la relacion que se puede generar con los estudiantes
y me parece que Biologia es una materia que se puede
relacionar con toda la vida

Citas textuales de cada futuro docente Conceptos

E1 Si, participé, en quinto, fuimos a un arroyito, al arroyo Liceo

Tala, y ahi hicimos transectas y tomamos muestras de Técnicas
agua y después analizamos todo en clase, hicimos Analizamos
carpetas también a partir de los datos... Carpetas

E2 Y en secundaria hice una salida de campo a los Liceo

Humedales del Santa Lucia...
Y en secundaria hice una salida de campo a los

No recuerda

Maestria en Enseinanza Universitaria
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Maestria en En

Si te digo: Salida
de Campo del IPA,
jqué se te viene a

la mente?

Gabriel Calixto

Humedales del Santa Lucia

E3 Si, en la facultad teniamos salidas de campo

Veterinaria

E4 No, solo las que hicimos en el IPA

NO

E5 La unica que hice en el liceo fue en sexto, pero al
revés, porque fue venir a Montevideo...

A Montevideo

E6 No hizo

E7 No hizo

NO

NO

E8 Con mi cooperativa haciamos muchas salidas al
interior 'y conoci muchos departamentos como
Tacuaremb6 o Treinta y Tres

E9 No hizo

E1 Algo que a mi por ejemplo que me marcéd de las
salidas que siempre lo cuento (...) la profe nos dice que
nos acerquemos, no se que, y que toquemos la
anémona, entonces ahi cuando yo la toqué y senti la
descarga de los nematocistos, eso fue lo mejor que me
pudo pasar en la salida de campo!! Eso para mi fue
brutal, esa pequefa cosa.

Es como que, tenés la teoria, tenés la diapositiva, tenés
el libro, pero después.. una cosa es leerlo y otra cosa es
vivirlo y sentirlo, tocarlo y saber que esta pasando...

Es como que te da a pensar varias cosas, sobre la
ensefianza de la Biologia, no es lo mismo ponerte a leer
un libro y leerlo de arriba abajo y ver videos que vivirlo y
presenciarlo no, me parece que es una cosa distinta

Cooperativa de
vivienda

NO

Experiencia con
la anémona (el
click)

Vivirlo

Sentirlo

Tocarlo

Saber qué esta
pasando
Ensefianza de la
Biologia

E2 Bueno, ahora entiendo de lo que es una salida de
campo el poder ver o experimentar in sito o in vivo lo
que muchas veces estudiamos en la teoria, lo que
trabajamos en la teoria verlo y experimentarlo a través
de nuestros sentidos

Ver (2)
Experimentar (2)
In-situ

In-vivo

Nuestros
sentiodos

E3 No lo vivi como estudiantes...

Ahora vi mas como actuaban los docentes con nosotros,
cémo hacian la parte de motivacion, cémo se
organizaban, estaba mas el foco en ustedes que en lo
que se hacia en si...

: yo esto lo podria hacer con mis estudiantes, yo podria
ir a tal lado, a mird& como manejan el grupo, en las
salidas de campo nuestras

Coémo actuaban
los docentes (3)

Proyeccion a sus
practicas futuras

E4 Me gusté muchisimo, todo lo que aprendi e ideas
como para llevar a la practica. Me parece que aporta
mucho en el aprendizaje, después de haber visto
muchas cosas aca, uno le queda la informaciéon mucho
mejor, se torna mas real

Me gusto
muchisimo

Proyeccion a sus
practicas (2)

Se torna mas
real

E5 Es como una oportunidad que tenemos para llevar
un poco a tierra todo lo que aprendemos aca en el IPA

es el momento en el que vos lo aterrizas y ves todo eso
en lo que es la cotidianeidad de la vida. Y la verdad que
es un espacio que estuvo muy bueno compartirlo con
todos los compafieros y los profesores, como que ves

Maestria en Enseinanza Universitaria
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Gabriel Calixto

otra faceta de todos los humanos que vemos aca...

E6 Cuando lo vivimos de ese lugar diferente... Y me di
cuenta de la necesidad de vivir lo vivo

Porque por ejemplo hablamos de la complejidad, de las
interacciones de los ecosistemas y vos sabés que
existen en un arbol una comunidad de seres vivos, lo
sabés, lo imaginas, lo lees... pero cuando hicimos la
salida de campo y ves todo lo que hay en un arbol,
todas las aranas, las formas, ahi te das cuenta de la
complejidad, lo vivis...

E7 O sea estar en el laboratorio y ver imagenes, y leer
un libro no es lo mismo que estar ahi que te muestran la
planta, el pasto, el bicho, las huellas, la caca!! Jeejeje;...
es como estar en un laboratorio gigante. O sea uno aca
no ve, ve esas imagenes o libros pero es otra cosa, es
como aprender profundo

profesores.
Vivimos de un
lugar diferente
Necesidad de
vivir lo vivo

Te das cuenta de
la complejidad

Lo vivis
Estar ahi
Que te muestren

Aprender
profundo

E8 Y cuando supe que habian salidas de campo aca me
encantd, y ademas me parecen re-enriquecedoras, yo
creo que es lo mejor, de lo mejor que tienen aca

La posibilidad de hacer una actividad donde todos los
conocimientos que te quedan mas o menos de
trabajarlos aca, en ese momento, cuando estas, no se,
observando en vivo y tienes la posibilidad que un
profesor te esta explicando lo que estas viendo es
espectacular!!

Es lo mejor que
tienen aca

Observando en
vivo

Profesor
explicando

E9 Es justamente intentar acercar un poco con la
naturaleza, salir de tu zona de confort.

Aprender a interactuar desde otra perspectiva, incluso
con los docentes. Como alumno, me parece que uno ve
a los docentes desde otra perspectiva y logra interactuar
con ellos desde otro lado

Acercar la
naturaleza

Salir de zona de
confort
Interactuar desde
otra perspectiva.

Momento orientado con futuros formadores
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En esta parte de la entrevista se utilizaron preguntas orientadoras tendientes a
conocer las expectativas de aprendizaje y los aprendizajes que creen haber alcanzado en
las Salidas, qué aspectos tendrian en cuenta para organizar sus propias salidas y los

Universitaria - Universidad de la Rep

aportes a su formacioén profesional.

Pregunta
disparadora

¢Expectativas de
aprendizaje y
aprendizajes reales
logrados en las
Salidas?

Citas textuales de cada futuro docente

E1 En principio cuando salimos de aca la

expectativa era pasear, no sabia mucho de qué
se trataba.

Es un antes y un después!! Aprendés todo!! De
como hacer una Salida de Campo

E2 Dej6 muchas cosas como grupo también,
que eso estuvo muy bueno, yo creo que mejord
las relaciones del grupo, en la de tercero y en la
de cuarto, yo creo que en lo relacional tuvo

Conceptos

En principio no sabia.

Un antes y un
después.
Aprendes todo

Mejor6 las relaciones
del grupo (2)
Conceptual
Conocimientos

E mucho que ver... En lo conceptual, en los Vivencias

;':: conocimientos, en la vivencia, si, muy Muy valorable

e valorable...

7 E3 Pude ver como se organizaban ustedes, la Relacion docente
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Gabriel Calixto

actitud de los docentes hacia sus estudiantes,
fuera de un aula, como se dirigian ustedes
hacia nosotros, si mantenian esa distancia que
se mantiene en un aula, si el vinculo era mas
cercano, pero seguian manteniendo esa
distancia, pero como lo hacian para que no salir
ustedes de sus roles.

alumno
fundamentalmente
Organizacion fuera del
aula

Mantener roles fuera
del aula.

E4 No tenia muchas expectativas, no sabia
mucho

Para mi lo mas fue el tema humano, como en la
salida se acerca mas en el momento, y como
uno colabora y el trabajo en equipo alla mismo
ayudandose unos a otros.

Aprendi pila de cosas que habiamos vista aca,
también aprendi mucho.

No sabia mucho

Lo humano
Colaboracion y trabajo
en equipo.
Ayudandonos

Aprendi cosas que
habiamos visto.

E5 Sil!l Aprendi mucho. (menciona muchos
obstaculos que tendria para realizarlas con sus
estudiantes de secundaria)

Sin duda que aunque sea ir un dia al botanico
por lo menos... algo hay que hacer...

Aprendi mucho
Obstaculos
Salidas cortas

E6 De lo importante que es trabajarlas, porque
capaz que antes, no pensaba que era
importante la salida de campo...

Ellos (sus futuros estudiantes) tienen que
agarrar el gusto y entender por que es
importante, y que estén ahi, que lo vivan, creo
que entendi lo que yo quiero lo que busco...

E7 Aprendés a observar en el lugar

Importancia de
hacerlas

Entendié lo que busca
con sus futuros
estudiantes.

Observar (3)

E8 Si me acuerdo de la primera en Sta. Teresa
y estaba en dudas con mi carrera, no sabia si
seguir o no, complicaciones con las materias, el
hecho de que sea en octubre que uno viene
super cargado, estudiando y todos esos
parciales, y tenés esa salida que decias, no
puedo irll Tengo que estudiar!!, pero te hacés
ese lugarcito que vas, descargas, el ambiente
es divino, con tus compaferos, los conocés en
otro momento que no es aca estudiando, y esta
genial, en realidad me gusta que sea en octubre
con todos cargados de cosas, y ese breack, esa
escapada, y te sirve lo que estas aprendiendo y
dije con la primer salida: No, estoy bien
rumbeada!!

Si, estaba que no sabia si dejar, o sea estaba
muy trabada y eso que no me estaba yendo tan
mal ni nada, pero con eso reafirmé y dije si, me
encanto.

Yo creo aprendi muchisimo en las salidas de
campo, no se si lo podria decir ahora, qué es,
pero senti en ese momento que en realidad
habia como esa transposicion didactica, que
estaba entendiendo.

Pero lo conocés pero desde otra perspectiva, yo
a Santa Teresa voy hace 7 afios y fui, y la vi con

Cooperativa de
vivienda

Reafirmar vocacion (3)
Ambiente divino con
companeros

Aprendi muchisimo
Transposicion
didactica real.

Estaba entendiendo.
Ver los destinos desde
otra perspectiva, otros
ojos

o] .
N otros ojos, ahora cuando voy, me parece otro

c

= lugar

16 E9 Uno puede ver al docente mas humano, que Conectar con los

& se cansa, que hace chistes, que cambia de docentes.

L
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,Qué tendrias en
cuenta a la hora de
planificar salidas de
campo con tus
estudiantes?

Gabriel Calixto

humor a lo largo del dia. Podés conectar mejor
con ellos.

Me pasé que en la salida de tercero aprendi
muchisimo, de Biologia, de plantas, con
profesores que a mi me encantan

Yo nunca habia visto generar un ambiente de
laboratorio en el momento y poder, ir
construyendo todo lo que se habia observado,
en ese lugar y generar distintos espacios, y
fue... a mi me gusté mucho

E1 Primero que nada yo creo que conocer el
lugar, saber sobre la fauna, la flora, qué me
puedo encontrar, qué no, fundamentos tedricos,
alguna guia, porque me puedo encontrar
muchas cosas pero después identificable es lo
mas bravo... Saber métodos, estrategias de
colecta, instrumentos para observar,

Docenes mas
humanos.

Aprendi muchisimo de
Biologia — Plantas
Ambiente de
laboratorio de campo
Ir construyendo lo que
se habia observado

Conocer previamente
el lugar

Fundamentos
tedricos, guias.
Métodos de colecta y
obsevacion

E2 Es todo un desafio porque yo no considero
que sali del IPA preparada para planificar
salidas de campo.

Por ejemplo hoy era la mas quisquillosa (en la
preparacion de una salida en un colegio donde
trabaja) quizas porque tengo las experiencias
de las salidas de campo del IPA, de que nos
dieron todo un itinerario marcado que a tal hora
el desayuno, a tal hora esto otro, pero me
decian: no profe, no hace falta tan asi, pero eso
uno lo vive desde como lo ha vivido, desde
cémo ha tenido otras experiencias.

¢, Qué van a aprender los alumnos? El trabajo
colaborativo, el compafierismo, estar sin el
celualar como estan todos los dias, técnicas y
calculos de diversidad, el vivir in-situ la
naturaleza...

No sali preparada
Uso la guia del IPA
El itinerario del IPA

Alumnos: Trabajo
colaborativo
Compaiierismo

Estar sin celular
Técnicas y calculos
Aprender in-situ

E3 Seguramente pensaria en lo econdmico,
porque una salida de campo implica costos.

Un objetivo, si me gustarian que fuera una
salida organizada con varias disciplinas con
objetivos en comun, o con uno en cada
asignatura y tener algo que aune la salida

Barreras econémicas
Varias disciplinas

E4 Elegir un lugar donde existe bastante
biodiversidad como para que los chiquilines
tomen contacto. O uno que tenga
modificaciones como para que vean el impacto
humano.

Cuidado del ambiente

Eleccion del lugar
Biodiversidad
Impacto humano
Cuidado del ambiente

E5 Primero ni que hablar toda la parte vincular = Vincular entre
es una de las cosas que se aprenden, y personas
después en cuanto a lo de contenido... no, si, Aplicar lo que
pasa por aprender a aplicar todo lo que  aprendés.
aprendés, todos los nombres de las plantitas, de El click en la cabeza
los bichitos y ahi realmente lo ves y te hace en ellugar
como el click en la cabeza Aprendizaje en el
© Por mas que tu les traigas, imagenes, videos, y = lugar
= te rompas el alma buscando un video lindo
If_i nuevo en recontra full HD, no es lo mismo, las
) experiencias en salidas te aportan eso... Las
& experiencias en salidas te aportan eso
L
c
)
E
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senanza

¢Qué te aportan para
tu futuro trabajo con
estudiantes de
secundaria haber
tenido salidas?

Maestria en Enseinanza Universitaria

Gabriel Calixto

E6 Que esté vinculado fuertemente con lo que
estas trabajando, con todo lo que se trabaja
E7 que ir antes de la salida, vos tenés que ir,

Vinculo con lo que se
trabaja en aula
Conocer previamente

ver qué podés encontrar, y conocer de la ellugar
materia que vos das, por eso no podemos Conocimiento de
guedarnos solo con lo que damos aca! contenidos

E8

E9 Creo que lo que me generaria mas miedo no
es la planificaciéon, porque al ver como alumna
como puede ser una salida de campo, se
entiende bien el ejemplo, lo que si me genera
miedo es como cuidar a los chiquilines para que
no les pase nada

Puede ser salidas cortas por lo menos

Que los chiquilines disfruten y aprendan

E1 A nosotros nos aporta pila, es como salis
con ofra idea de, ya en tus clases, no se,
pensas en implementar salidas de campo

Si no hubiera tenido esas experiencias, creo
que no tendria esa inquietud... no porque no lo
hubiera experimentado en ningun lado... no
esta en el curriculum hacer salidas de campo en
el liceo, ahora como las hice entiendo que es
relevante y que tengo que de alguna manera
vincularla a mi practica...

Miedo: Cuidado de los
alumnos

Salidas cortas

Disfrute y aprendizaje
de los alumnos

Implementar  salidas
(2)

Reconocer barreras
Genera la inquietud de
hacerlas

De alguna manera
vincularlas a mi
practica

E2 Aprendimos un montéon de cosas, por lItinerario

ejemplo me dieron un itinerario que yo ahora la = Reforzar

miro y fue una guia para armar el mio! conocimientos

Y me aportaron mucho... y conocimientos, yo Botanica

creo que reforzd6 conocimientos también (...)

Boténica sobre todo

E3 El tema de los manejo de grupos en el Manejo de grupos (3)

campo fue en lo que me enfoqué
E4 Para mi lo principal de concientizar a los

Concientizar a los

chiquilines, ni siquiera hay que ir muy lejos. chiquilines

No se me hubiera ocurrido las posibilidades que Descubrir las

brindan si no las hubiéramos hecho aca. posibilidades que
brindan las salidas

E5 Hay determinado cursos en el liceo que se Programas de

dan mas para estos temas, si tu le buscas la secundaria afines

vuelta capaz que en todos los afios hay, pero Importancia que

hay programas que son ideales para estos
temas. Si tu pasaste por las salidas y teniendo
esa experiencia, me parece que le das la
importancia que tiene y te preocupas mas en
que los chiquilines tengan una experiencia
parecida o lo mas cercana posible.

Entonces también te ayuda por ese lado, para
que se conozcan nuestra cosas...

E6 También hay niveles de salidas de campo,
se pueden hacer segun el nivel de complejidad,
mas cortas 0 menos, pero aunque sea ir a un
montecito chiquito y estar ahi creo que es
importante

Creo que le perdi el miedo, después de hacer
las salidas del IPA y vivir la salida de cuarto,
que nosotros tuvimos que organizarla, que esta
buenisimo, le perdi el miedo!!

te preguntan: esto que es, esto que es... y vos

tienen si lo pasaste (2)
Que los chiquilines
tengan una
experiencia parecida
Conocer lo autéctono

Salidas cortas

Niveles de salidas
segun complejidad
Perdi el miedo al
organizarla en 4to
Perder miedo a que
vean que no sabés.

Si los formadores no
saben yo no tengo
problemas
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no sabés nada y te sentis en un lugar de
inseguridad y de miedo que ellos vean que no
sabés... que le sacas una foto y lo vemos
después...

Y ademas vi que ustedes que son re-genios no
sabian algunas especies, (...), entonces yo no
tengo problemas... jejejeej

E7 El vinculo que se genera con el docente es
distinto, porque no es lo mismo el trato aca
dentro que en la salida... yo que se se
comparten otras cosas. Y a parte que también,
capaz que no, pero uno le evalia al docente el
conocimiento,

E8 Sil, yo tuve la practica en primero y fuimos a
los humedales del Santa Lucia y algo pude ir
mechando ir diciendo algo.

Si, tanto ventajas y es totalmente distinto me
parece, si alguien no, nunca hizo una salida de
campo (...) me parece que te cambia

E9 Desde la Biologia es muchisimo el
aprendizaje, pero también desde generar un
vinculo, y desde interactuar con el otro ser, ya
ahi se aprende muchisimo...

Para mi, es un requisito tener salidas de campo,
una al menos, para poder vivenciarlo y poder
ver la actitud profesional que se debe tener y
también la actitud como ser humano, porque
estan también las dos cosas... Uno aprende
como estudiante en una salida de campo, pero
también aprende como se debe actuar desde la
parte docente, porque si participar en el liceo
como alumno, en ningln momento te ponés a
observar qué es lo que hacen los docentes en
una salida de campo, y también que es lo que
dejan de lado, porque se debe valorar que en
una salida de campo el docente del IPA tiene
que dejar de lado a su familia, y para mi aportd
mucho en la formacién y por eso la hice varias
veces!!!

Vinculo con el docente
Evaluacién del
docente de su
conocimiento

Pude ir diciendo algo
en la practica

Me parece que te
cambia

Mucho aprendizaje
desde Biologia
Requisito tener salidas
Ver la actitud
profesional

Actitud como  ser
humano

Se aprende como se
actua

Ver como los
docentes dejan de
lado a su familia para
hacerla
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